Revista d’Historia de I’Educacio
Num. 4 | 1999 - 2000






Societat d’Historia de 'Educacio
dels Paisos de Llengua Catalana

Eumo Editorial



Consell editorial:

Junta Directiva de la Societat d’Historia de I'Educacié

dels Paisos de Llengua Catalana

Consell de redaccié:

Carme Agulld, Francesca Comas, Eulalia Collelldemont, Salvador Domeénech,
Maria Isabel Mir6, Angel C. Moreu, David Pujol, Joan Soler i Ramon Tarrés
Responsables de seccions:

Monografic: Joan Soler

Estudis: Eulalia Collelldemont i Salvador Domeénech

Ensenyament de la Historia de I'Educacié: Maria 1sabel Miré

Societat d'Historia de I'Educacié: Ramon Tarrds

Informacions: Francesca Comas, David Pujol i Ramon Tarrés

Recensions, tesis i publicacions: Carme Agullé

Traduccid d'articles: Rosa de Ozollo Garcfa

Direccié: Joan Soler

Data de publicacié: maig de 2001
Disseny: Eumografic

© dels articles: els autors respectius
© de la fotografia de la coberta: Arxiu Historic de la Ciutat de Barcelona

Eumo Editorial. C. de Miramarges, 4. 08500 Vic
Tel. 93 889 2818 - Fax 93 889 35 41
http://www.eumoeditorial.com - eumoeditorial @uvic.es

ISSN: 1134-0258
Diposit legal: B-14.977-1994



EDITORIAL
Una nova etapa en el canvi de segle, p. 4

TEMA MONOGRAFIC: REPENSAR LA
HISTORIA DE L'EDUCACIO

Coordinat per Angel C. Moreu Calvo i
Joan Soler Mata

Angel C. Moreu Calvo i Joan Soler Mata
Presentacid, p. 8

Conrad Vilanou Torrano
Pensar la historia de la pedagogia en temps
postmoderns, p. 11

Luis Miguel Lazaro Lorente
La Historia de ’Educacié com a eina de
comprensio del present, p. 24

Antonio Vifiao Frago

Sobre el concepte de classic en 'educacié i
la construccié del canon historicoeducatiu,
p. 41

Juan Manuel Fernandez Soria

El retorn del subjecte i de la politica:
jaciment tematic per a la investigacio
historicoeducativa, p. 56

Josep Gonzalez-Agapito

La construccié d’una historia de I'educacié
espanyola. Apunts per a un debat, p. 86

Angel C. Moreu Calvo i Joan Soler Mata
La reflexié historica i historicoeducativa.
Propostes bibliografiques (1990-2000), p.
102

ESTUDIS

Jordi Feu Gelis
Politiques educatives a I'entorn de I'escola
rural, p. 110

Conrad Vilanou Torrano
Josep Ferrater Méra i la pedagogia:
recuperaci6 d’un text oblidat, p. 134

Francesca Comas Rubi
Francesc ). Riutort i Feliu, esbos
biograficoprofessional (1812-1885), p. 142

Luis Miguel Lazaro Lorente
Els mestres i la renovacié pedagogica al
Pais Valencia, 1886-1976, p. 161

Antonio Santoni Rugiu
Imparar facendo: la segona via
pedagogica, p. 188

ENSENYAMENT DE LA HISTORIA
DE L'EDUCACIO

Maria Isabel Miré Montoliu
Les biblioteques particulars, p. 202

SOCIETAT D'HISTORIA DE L'EDUCACIO DELS
PAISOS DE LLENGUA CATALANA

Balanc de les XIV Jornades d’Historia de
I'Educacié als Paisos Catalans. Mataré, 17,
18i19 de novembre de 1999, p. 212

XV Jornades d’Histdria de I'Educacié als
Paisos Catalans. Badalona, novembre de
2001, p. 215

Preséncia de la Societat en Congresos
Internacionals, p. 221

Les darreres assemblees de la Societat, p.
224

INFORMACIONS

TESIS, RECENSIONS | PUBLICACIONS



L’any 1994, amb l'aparicié del niimero
I de la revista EDUCACIO 1 HISTORIA,
la Societat d’Historia de 1’Educacié
dels Paisos de Llengua catalana es do-
EDITORIAL . . . .
tava d’una eina de treball i d’intercanvi
cientific i oferia als socis i col-labora-

dors la possibilitat de publicar articles

——Unanovaetapaenel
-canvi de segle

sobre els seus temes d’estudi i, a la ve-
gada, l'oportunitat de resseguir les re-
cerques dels altres col-legues.

Durant les XIII Jornades d’Historia
de I'Educacié celebrades a Vic pel no-
vembre de 1997, es va plantejar el pro-
jecte que la revista encetés una nova etapa d’acord amb I'impuls de la Societat i la

renovaci6 que havia experimentat la Junta directiva. El nimero 3 de I'any 1998
tancaria una primera etapa i amb el nlimero segiient s’obriria un altre periode de
continuitat en alguns aspectes i de canvis en d’altres.

Un nou consell de redaccié es va posar a treballar en el nou projecte. El debat
de les propostes sobre I'estructura i el disseny de la publicaci6, la qiiestié del
financament i la periodicitat i les tasques de redaccié i edici6 s’han allargat més
enlla del que tots hauriem desitjat. Factors diversos hi han influit. L’activitat hu-
mana —lli¢6 de la historia— no és el resultat d’un tnic factor. I el temps real,
com el temps historic, és dificil de controlar i d’explicar.

Ara, amb el canvi de segle, surt publicat finalment el nou ntimero d’aquesta
nova etapa. Un namero 4 que pretén convertir EDUCACIO 1 HISTORIA en una
revista interuniversitaria i, a la vegada, en un butlleti de la Societat d’Historia de
I’'Educaci6 dels Paisos de Llengua catalana.

La contribucié al progrés cientific de la Historia de 1'Educacié, l'intercanvi
d’experiéncies i recerques, la informaci6 i la comunicacié i, en definitiva, el reflex
dels camins pels quals discorre la Historia de I’Educacié en el nostre ambit cul-
tural seran la principal prioritat. Entre les altres prioritats hi haur3, sens dubte, la
continuitat del projecte i la puntualitat en la periodicitat bianual que no hem estat
capagos d’assolir en aquest ntumero.

Conscients que es tracta d'un treball col-lectiu que va molt més enlla del tre-
ball d’equip del consell de redaccié, us animem i convidem a participar-hi amb
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Iesperit critic, amb la recerca i 'estudi, amb els treballs escrits i amb la renovaci6
de la confianca. Sense oblidar-nos mai que la Historia de I'Educaci6 ha de contri-
buir a llegir i millorar el present i a dibuixar el futur del «tresor amagat» que la
humanitat porta a dins.

Quan aquest nimero estava ja en les darreres fases d’edicid, ens ha sorpres la
trista noticia, no per esperada menys dolorosa, de la mort de Jordi Verrié i Faget.
Tot i que en el proper niimero li dedicarem una necrologica especial, volem ara
recordar-lo. La seva trajectoria professional i humana no s’ha mogut en les coor-
denades d’'un mén que valora en excés la riquesa, la fama i els honors enmig
d'una competitivitat ferotge. Els seus estudis de recerca de material historic de
primera ma no li hauran servit per cercar cap dels esmentats valors, siné simple-
ment per oferir als estudiosos de la Historia de I'Educacié, o a tots els interessats
en aquests temes, el seu treball. Descansi en pau aquest catala de soca-rel, mag-
nific exemple d’amor al pafs, d’honradesa, d’abnegacié6 i d’altruisme.
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Vivim temps de canvi i, per tant, d’in-
certesa, després de la fi de la historia; i
l'al-legoria de I'Gltim home es dilueix
en la riuada de nous elements que, pro-
cedents de totes les bandes, van ocu-
pant el seu lloc en el que sembla un
ordre novell i en molts casos insolit. La
velocitat i la intensitat dels canvis afec-
ten I'educacié, que torna a tenir prota-
gonisme i responsabilitats en Ambits
fins ara aliens al discurs pedagogic.

La Historia de ’Educacié ha viscut
un curt pero intens periode durant
aquesta darrera centiria, que es va vo-
ler que fos de I'infant; perd la seva fona-
mentacié com a disciplina académica i
com a camp d’estudi, cal situar-la en
I’Alemanya del segle XIX. La institucio-
nalitzaci6 universitaria de la pedagogia
i el desenvolupament de la historia com
a disciplina cientifica van afavorir 'apa-
ricié, amb una certa continuitat, d’o-
bres d’Historia de I'Educaci6 i la Peda-



gogia durant tota la segona meitat del
vuit-cents, que es van generalitzar du-
rant els anys de I'entresegle, veritable
punt d’inici per a la historiografia pe-
dagogica i educativa.

Es aixi que, durant aquests darrers
cent anys, I'evolucié de la Historia de
’Educacio6 i la Pedagogia ha participat
de tots els vaivens que han agitat la
historia i la pedagogia en revistes espe-
cialitzades, academies i congressos. No-
més amb la idea d’exemplificar aquesta
afirmacié, destaquem tres moments
d’inflexi6 en la historia de la Historia de
I’Educacié que en marquen !'evolucié
fins avui.

En primer lloc, cal citar un primer
moment que coincideix amb l'aparicié
del manual d’E.P. Cubberley, publicat a
Boston el 1920, que donava noticia de
les institucions, les politiques educati-
ves, els plans d’estudis, etc., juntament
amb les tradicionals histories del pen-
sament filosoficopedagogic. Un segon
moment per a la innovacié en la histo-
riografia historicoeducativa s’observa
durant els anys seixanta, época de tren-
cament amb els enfocaments tradicio-
nals, que comportava la contemplaci6
dels aspectes socials de 'educacié i I'a-
bandonament del tractament unitari a
favor d’histories sectorials. El tercer
moment d’inflexié coincideix amb el
corrent postmodern, que per a la Histo-
ria de 'Educacié significa la necessitat

emergent d’incloure una llista cada
vegada més inabastable de temes i pro-
postes, just en un moment caracteritzat
per la inexisténcia d’'un pensament arti-
culador de la nova realitat i d’'un para-
digma metodologic adient per a temps
de desordre, complexitat i incertesa.

La nova situacié afecta la Historia de
I'’Educacid, tot aportant nous enfoca-
ments, noves propostes, noves temati-
ques, nous debats, que paradoxalment
coincideixen amb una disminucié no-
table de la preséncia de la disciplina als
plans d’estudis, i amb una desvaloracié
compartida pel conjunt de les ciencies
humanes i socials. Toca repensar,
doncs, la Historia de 'Educacié, i aques-
ta monografia vol participar en aquesta
reflexié compartida des de diferents sec-
tors de la Historia, de la Pedagogia i de
la Historia de ’'Educacié. En aquest sen-
tit, un grup de professors de diferents
universitats responen des de diferents
posicionaments al plantejament que
inspira la monografia.

Conrad Vilanou obre la série amb
un article titulat «Pensar la historia de
la pedagogia en temps postmoderns»,
on des d’una visi6 general analitza la
crisi de la pedagogia i els seus efectes
en la historia, tot destacant que, a pe-
sar de I'exaltacié del present preconit-
zat pels discursos de la postmoderni-
tat, encara és posible escriure histo-
ries, assajar noves narratives i dibuixar
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noves cartografies dins 1'ambit de la
historia de la pedagogia.

Luis Miguel Lazaro Lorente, en un
article titulat «La Historia de I'Educacié
com a eina de comprensié del pre-
sent», analitza les darreres propostes
sobre la investigaci6 i la docéncia de la
Historia de I'Educacié, tot aconsellant
una perspectiva critica que ajudi a com-
prendre la projeccié historica dels pro-
cessos educatius a fi d’entendre més
bé el present de I'educacid.

Per la seva banda, Antonio Vinao
se centra en la revisié de les relacions
que s’estableixen entre el terme «clas-
sic» en el camp pedagogic i la forma-
ci6 del canon historicoeducatiu, en un
article titulat «Sobre el concepte de
classic en educaci i la construccié del
canon historicoeducatiu». I sobre els
nous temes d’investigacié en Historia
de 'Educaci6 ha reflexionat Juan Ma-
nuel Fernindez Soria en l'article «El
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retorn del subjecte i de la politica, jaci-
ment tematic per a la investigaci6 his-
toricoeducativa».

Segueix «La construccié d’'una his-
toria de I'educacié espanyola. Apunts
per a un debat», un article signat per
Josep Gonzilez-Agapito que entra en
la polémica sorgida amb motiu de la
publicacié de l'informe sobre I’ense-
nyanca de la historia a Espanya elabo-
rat per la Real Academia de la Historia,
per apuntar una proposta del que hau-
ria de ser la construccié d’una veritable
Historia de ’Educacié espanyola en el
marc de la societat global.

La monografia es complementa
amb una bibliografia amb tot un se-
guit de referéncies de I'tltima década
que, sense cap pretensié d’exhaustivi-
tat, permet d’obtenir una visi6 més
amplia tant de I’actualitat de la investi-
gacié historica general com de la refle-
xi6 propiament historicoeducativa.



REPENSAR LA HISTORIA DE L'EDUCACIO

Pensar la historia de la
pedagogia en temps
postmoderns

Per Conrad,‘ViianouvTorrahd

Universitat de Rarcelona

L’escriptor austriac Robert Menasse,
en el discurs inaugural de la Fira del
Llibre de Frankfurt de 1995, va mani-
festar que la més gran equivocaci6
historica ha estat, precisament, la his-
toria. Per radical que sembli aquesta
afirmacié, no hi ha dubte que en con-
cloure la Segona Guerra Mundial la
trajectoria de la humanitat va canviar
radicalment. En efecte, I'optimisme
de la modernitat va donar pas a un
escepticisme i a un sentiment ¢’an-
goixa que es remunta a I’época d’en-
treguerres (1918-1939) i que l'exis-
tencialisme va assumir a manera
d’experiéncia tragica. Amb l'arribada
dels anys vuitanta —la decada en la
qual es va discutir i tematitzar alld
postmodern— tot es precipita amb l'a-
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nunci de la fi de la historia i, per ex-
tensié, la conclusi6 —o si més no
I'esgotament— del moviment peda-
gogic que fou presentat llavors a ma-
nera d’'una avantguarda que va inci-
dir, especialment durant la primera
meitat del segle XX, sobre el sistema
educatiu europeu.!

Empero, 'ambient de crisi venia de
lluny. Ja al segle XVIII un rabi d’Ams-
terdam va escriure: «alld que esdevin-
gué una vegada roman eternament
com a possibilitat.» Amb aquestes pa-
raules es referia a la crueltat que havia
acompanyat I’expulsié dels jueus de la
peninsula Ibeérica. Aquell talmudista
arribaria a ser el mestre del jove Ba-
ruch Spinoza, el pensador que marca
I'inici del racionalisme europeu i de la
historia de la 11 lustracié, bo i encetant
un ideari de I'educacié del génere
huma que va ser desenvolupat a basta-
ment per Lessing, Humboldt, Herder,
Kant i Pestalozzi, fins al punt d’articu-
lar-se una concepci6 de formacié gene-
ral que roman en els plantejaments del
neohumanisme pedagogic.?

També és sabut que el pensament
il-lustrat i, més concretament la seva
filosofia de la historia, va voler connec-

tar amb la tradici6 grecollatina. De la
mateixa manera que la Franca revolu-
cionaria havia exaltat 'austeritat classi-
ca (espartana i romana), el neohuma-
nisme alemany —progenitor de la pe-
dagogia i, per extensié, del discurs
pedagogic modern— va prendre cons-
ciéncia d’ell mateix en el moment d’i-
dentificar-se amb la cultura grega. De
fet, la tradicié de la Bildung neohuma-
nista es relaciona —tal com manifesta
I'historicisme de Werner Jaeger—
amb la paideia grega. Ben mirat, el mi-
te grec —harmonia, bellesa, mesura—
és una constant en la historia d’Ale-
manya des del segle xVIlI, tal com ho
confirmen les consideracions pedago-
giques de Winckelmann i Schiller. Dit
més explicitament: el pas a la moder-
nitat —filosofica, politica, social, peda-
gogica— és precedit pel culte a una
antiguitat classica idealitzada.3

Tal vegada una de les exageracions
de la humanitat ha estat considerar que
la historia constitueix un procés dotat
de sentit. Al cap i a la fi, aquesta actitud
va ser assumida per I'idealisme, el posi-
tivisme, el marxisme i per tots els cor-
rents filosofics de la modernitat que
han conferit a la historia una inequivo-

1. WUNSCHE, K. «La terminacién del movimiento pedagégico». Educacién, vol. 43 (1991), p. 103-

119.

2. BALLAUF, Th. «El concepto de formacién general y sus cambios hasta el presente». Folia Huma-

nistica, XIX, ntm. 222-223 (1981), p. 433-449.

3. HIGHET, G. La tradicién cldsica. Mexic: Fondo de Cultura Econémica, 1954.
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ca forca educadora. Molt més, quan la
incorporacié de I'educacié al constitu-
cionalisme politic del segle XIX va con-
solidar un dels principis politicomorals
de la modernitat. Es ben coneguda l'ex-
pressié de Félix Pécaut —un dels cap-
davanters del reformisme escolar de la
Tercera Republica francesa—, l'any
1882, que «la France pédagogise!»

No obstant aix0, les impugnacions
no es van fer esperar. Com és conegut,
Nietzsche s’oposa obertament a la cul-
tura pedagogica basada en el formalis-
me escolar d’unes humanitats que
havien donat una visié apolinia d'un
classicisme llibresc i autoritari que,
amb disciplina i obedieéncia, legitima-
va l'ordre social i economic que s’im-
posa a I’Alemanya bismarkiana.4

La critica postmoderna, després de
repetides analisis genealogiques i des-
constructives, ha estat demolidora.
Establert aixd, s’ha d’afegir que en oca-
sions hom ha tingut la historia per una
elaboraci6 teorica dubtosa, alhora que
es recorda que les hipotesis sobre el
sentit sén un pur acte de fe sense cap
mena de possibilitat de falsacié. No-
gensmenys, la pedagogia ha fornit un
element clau de la modernitat: I'espe-

ranca de la formacié (Bildung), entesa
com a empresa moralitzadora i civilit-
zadora, es va estendre a amplis sectors
de la societat europea. Inventada al
segle xvIil (Campe, Basedow, Kant,
Schleiermacher, Herbart), la pedago-
gia cercava —segons la tradici6 il-lus-
trada— justament la millora del géne-
re huma a través de la idea d’'Humani-
tat (Humanitdtsidee).

Malgrat tot, bona part dels crims
contra la Humanitat s’han comes —i a
voltes es continuen fent— en nom
d’una justificacié historica. Ja en plena
Segona Guerra Mundial, Adorno i
Horckheimer van confegir la seva criti-
ca a laraé il-lustrada que rebia, aixi, un
fort embat. En realitat, es tractava més
d’un avis —el progrés cientific i tecnic
no s’adiu amb les aspiracions a favor de
la llibertat humana— que no pas d'un
renunciament a les possibilitats eman-
cipadores de la ra6 humana. Mentres-
tant, la pedagogia havia construit un
saber teoricopractic, molt especialment
gricies a la col-laboracié de les ciéncies
de I'esperit (Dilthey, Spranger, Flitner),
que, malgrat tot, no va poder aturar I'as-
cens dels totalitarismes (nazisme, fei-
xisme, franquisme).’ Altrament, la

4. Amb relacié a la crisi de les humanitats desencadenada per Nietzsche, vegeu SOTELO, I. «Estu-
dios clasicos y posmodernidad». Boletin de la Institucién Libre de Enseianza, nim. 21 (1994), p. 15-23.
5. Amb tot, és simptomatica la recent traduccié de Dilthey al catala, per bé que es tracta d'una
recuperacié de la tradicié hermeneutica (DILTHEY, W. Hermenéutica, filosofia, cosmovisié. Edici6 a cura

de Gongal Mayos. Barcelona: Edicions 62, 1997).
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historia de la pedagogia —després del
compromis ideologic del neoidealisme
de Gentile amb el régim de Mussoli-
ni— fou titllada d’idealista i, conse-
glientment, considerada un saber ind-
til. Des d’aquesta perspectiva és evident
que la historiografia pedagogica d’Ab-
bagnano va representar el cant del cig-
ne d'una determinada manera de con-
cebre la pedagogia i la seva historia.®

Probablement, la pedagogia —pre-
sentada com a ciéncia pragmatica de
I'esperit— va ser derrotada l'any 1933
quan Hitler s’entronitza al poder. El
totalitarisme politic —i també I'estata-
lisme educatiu d’autors com Krieck—
va esmicolar bona part del crédit de
que gaudia llavors la pedagogia. En
conseqiiéncia, es comenca a dubtar de
la capacitat d'una Pedagogia General o
Sistematica que aspirava a establir cate-
gories que orientessin la practica edu-
cativa i, el que és més destacat per als
nostres interessos, es desvaloritzava el
paper d'una Pedagogia historica que
permetés de comprendre el present en
funcié del passat.

Es clar que les coses van canviar
després de la Segona Guerra Mundial,

tot i els esforcos per bastir de nou una
pedagogia amb I'aixopluc de les cién-
cies de 'esperit.” Sota I'impacte de les
critiques estructuralistes dels anys
seixanta i setanta, van sorgir tot un
seguit d’analisis desconstructives. L’a-
paricié, l'any 1975, de Surveiller et
punir, de Michel Foucault, marca una
fita ben significativa. Talment fa la
impressié que I'intent de regeneraci6
del génere huma, segons la voluntat
fundacional del saber pedagogic, se
n’anava en orri. La pedagogia, en
darrera instancia, apareixia com un
gran engany que calia desemmas-
carar. A partir d’aquest moment, es
precipiten els esforcos per posar de
manifest els paranys que l'educacié
ha alimentat al llarg de la modernitat
a través d'un conjunt de dispositius
disciplinaris i xarxes de poder: instru-
ment de control, submissié ideologi-
ca, domesticacié del cos, mobilitzacié
escolar, practiques etnocides. Con-
seglientment, semblava que no que-
dava res dels idearis defensats des de
primera hora per la pedagogia que,
aixi, va ser devaluada a una pura fal-
lacia especulativa.

6. Malgrat tot, tiltimament s’assisteix a una certa recuperacié del pensament filosdfic i pedagogic
d’Abbagnano. Vegeu, per exemple, MONTI, M. «Il pensiero pedagogico di Nicola Abbagnano». I Pro-

blemi della Pedagogia, XL (1994), p. 279-303.

7. Es sabut que Krieck va ser empresonat I'any 1945 en un camp on mori al cap de dos anys. De
tota manera, les crisis que han assetjat la Pedadogia des de llavors han estat constants. Tot i els
esforgos realitzats, no sembla pas que s’hagin resolt satisfactdriament.
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Tanmateix, i enmig del garbuix de
la postmodernitat, hem assistit a I'e-
xaltaci6 del present. Hom sospita que,
des d’un horitzé cultural postmodern,
la historia interessa ben poc. Es pot dir
que, quan s’han trencat els vincles
amb el passat —cosa que ha pretés de
fer la postmodernitat—, la historia
perd rellevincia. El coneixement de la
genesi i de I'evoluci6 de les idees peda-
gdgiques ja no constitueix un ineludi-
ble punt de referéncia per entendre el
present: la realitat educativa gaudeix
d’una logica interna —empirica, expe-
rimental i sincronica— que no neces-
sita cap tipus d’analisi historica.?

Altrament, la gnoseologia postmo-
derna depén de la fenomenologia,
segons la qual tota realitat és captada a
través de la seva aparenca, amb la qual
cosa la historia perd part de la seva
influéncia tradicional. Obviament, el
prestigi de la concepci6 d'un temps
lineal —hereu de la tradici6 judeocris-
tiana i assumit per la filosofia de la
historia d’Agusti, Vico i Voltaire— ha
minvat sense parar. L'esperanca del
futur —clau de volta del discurs pe-
dagodgic— cedeix el protagonisme a e

logi del present. En un mén plural i
fragmentat, la centralitat de la pedago-
gia —una aventura intel-lectual euro-
pea hereva de I'il-luminisme i afaigo-
nada a manera d’'un gran relat d’e-
mancipacié del génere huma— s’ha
convertit en una posicié minoritaria.
A més a més, la crisi de les metanar-
ratives, ja denunciades per Nietzsche i
criticades aferrissadament per Lyotard,
va acabar d’adobar-ho. Atés que era
impossible de discutir sobre la veritat o
la falsedat dels discursos historics, calia
fixar I'atencié en els aspectes practics,
aixd és, en l'ara i aqui. Per aquest via-
rany van entrar en 'ambit pedagogic
una série de principis performatius que
finalment han dominat totes les coses.
Tant és aixi, que s’ha passat dels ideals
formatius proclamats per la Bildung
neohumanista a una nova situacié en la
qual excel-leix la dimensié performati-
va, o el que és el mateix, la primacia de
leficacia.? El declivi dels ideals de la Bil-
dung, defensada encara per les ciéncies
de T’esperit a comencament del segle
XX, mostra la crisi de la paideia moder-
na, concepte que Jaeger va emprar per
rellancar inatilment —poc després de

8. La lamentable situaci6 dels estudis d’Historia de I'Educacié a les diferents universitats catala-
nes confirma aquesta prostracié. El panorama s’agreuja, encara més, quan hom contempla el que suc-
ceeix, per exemple, en els estudis de formacié del professorat.

9. Segons reconeix Lyotard, el terme performativitat prové de la Filosofia del Llenguatge d’Austin.
Davant la dificultat de demostrar la veritat o la falsedat d’una proposicid, se'n destaca la dimensi6 per-
formativa, és a dir, la possibilitat de canviar la realitat de manera exitosa.
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la Gran Guerra— un tercer humanis-
me. En darrer terme, la legitimaci6 s’ha
de trobar en la performativitat, és a dir,
en I'adaptaci6 de les coses —i, per tant,
de la mateixa ciéncia pedagogica— a les
necessitats del sistema economic, bo i
renunciant a la dimensi6 emancipadora
de la ra6 humana.

Paradoxalment, i de manera paral-
lela a tot aquest procés, la historia aca-
démica ha viscut uns anys d’esplendor
aparent. Mai com ara les facultats
d’historia no havien estat tan plenes
d’alumnes. Al llarg del segle XX, i des-
prés de les aportacions de I'Escola dels
Annales, molt és el que s’ha fet a favor
d’una nova historia que ha afectat totes
les histories sectorials i, naturalment,
la historia de I’educacié. D’altra banda,
el dinamisme historicista de la filosofia
de la ciéncia (Koyré, Kuhn, Lakatos)
semblava que havia d’ajudar a consoli-
dar I'analisi historica de les respectives
ciéncies que han canviat radicalment
els corresponents paradigmes.’®

De fet, la historia de la pedagogia
—construida segons els esquemes cul-
turalistes del segle XIx (Dilthey, Jaeger,
Spranger)— va donar pas a una emer-

gent historia de 'educacié que aviat va
enfilar una direccié social que volia ser
total. A partir de 1960, hom proclama-
va un profund canvi de paradigma:
s’havia d’abandonar la historia de la
pedagogia centrada en I'evolucié de les
teories pedagogiques per tal d’assumir
una historia de l'educacié oberta a la rea-
litat social i a les practiques educatives.
Es va produir, doncs, un abandonament
de la historia de les idees pedagdgiques
—entesa a la manera classica, és a dir,
en connexié amb la filosofia i els ideals
formatius— i I'atenci6 es va centrar en
lestudi de les practiques discursives
que regulen I'ensenyament.”

De manera ufanosa, aquesta nova
historia s’institucionalitza segons la for-
mula del critic Harold Rosenberg: la
tradicié d’allo nou. Quan es parlava de
la nova historia de leducacié —terme
que va fer fortuna a la década dels anys
setanta— es feia referéncia a un model
historiografic sorgit a redés del marxis-
me, de la historia social, de la historia
de les mentalitats, dels treballs estruc-
turalistes i de la sociologia (Sombart,
Weber, Elias).”? Tot plegat va determi-
nar que, enmig del magma de les cién-

10. Sobre aquest punt, vegeu GUYOT, V. «Historia de la educacién, epistemologia y teoria peda-
gogica». Alternativas. Serie Historia y Pricticas Pedagégicas, nam. 1 (novembre 1998), p. 15-32.

11. DE VROEDE, M. «Tendances actuelles en histoire de ’éducation». Full informatiu de la coordi-
nadora de les Jornades d’Historia de I’Educaci6 als Paisos Catalans, nim. 1 (1980), p. 7-23.

12. Curiosament, la consolidaci6 d’aquest nou paradigma, que a I'Estat espanyol coincideix amb
un canvi de régim politic, es canalitza a través de dues experiéncies prou reeixides. Ens referim a la
posada en marxa de les Jornades d’Historia de 'Educacié als Paisos Catalans i a la publicacié, a Sala-
manca, de la revista interuniversitiria Historia de la Educacién (1981).
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cies de 'educacid, la historia de la peda-
gogia —i, per tant, de les idees pedago-
giques— cedis davant una historia de
I’educacié caracteritzada per un tremp
inequivocament social que va esdevenir
una historia de I'educacié de nova plan-
ta que no solament va transformar els
continguts i els meétodes de treball, sind
que també va capgirar el mercat edito-
rial. Poques, certament, han estat les
histories de la pedagogia publicades en
els Gltims anys.

Minvava aixi el prestigi de la peda-
gogia fins al punt que, en ocasions, ha
estat presentada com una simple il-lu-
si6 ideoldgica moderna. D’una banda,
el seu anterior protagonisme ha estat
transferit a altres disciplines empara-
des —si més no, formalment i apa-
rent— per una bastida epistemologica
més rigorosa. En darrer terme l'argu-
ment és clar: la pedagogia —nascuda a
la segona meitat del segle XVIII— és
un saber modern compromes amb la
filosofia de la Il-lustraci6. D’altra
banda, les teories critiques van posar
de manifest les contradiccions de I'e-
ducaci6. Després dels moviments
antiinstitucionalistes, les veus deses-
colaritzadores mostraven el distancia-
ment respecte de la cultura pedagogica
establerta. Finalment, la pedagogia —
que en els origens no es pot distingir
dels vents neohumanistes i, per tant,
d’una vocacié certament formativa—

ha estat devaluada a la categoria d'una
simple técnica instrumental. A hores
d’ara, i després del debat de la postmo-
dernitat, es fa dificil que algi defensi
—com feia Dilthey— que la pedagogia
sigui la darrera paraula de la filosofia.

Amb tot, no voldriem pas amagar
que enmig d'una situacié certament
fragmentaria i magmatica apareixen
noves oportunitats per redefinir I'esta-
tut i la legitimitat de la pedagogia i de
la seva historia. Ben mirat, és el que
s’escau en un temps postmodern que,
malgrat totes les dissonancies i con-
troversies, serveix alhora d’auténtic
laboratori per a la reconstruccié de les
ciéncies humanes. Talment fa la im-
pressié que ara és el moment d’assa-
jar, damunt els palimpsests del passat,
noves narratives, o el que és el mateix,
altres maneres d’entendre i escriure la
historia i, per consegiient, valorar la
possibilitat d’'una altra historia de la
pedagogia al marge i amb indepen-
déncia de tots aquells corifeus que
n’han anunciat la clausura i la liquida-
ci6. Si més no, i gracies a la situacié
cultural afavorida per la mateixa post-
modernitat, existeix la possibilitat de
tornar a pensar la pedagogia des d'una
perspectiva general i, alhora, historica.
Al cap i ala fi, del fet que la pedagogia
arrossegui des de fa temps un seguit de
dificultats epistemologiques no es con-
clou pas necessariament que hom hagi
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de renunciar a revisar-ne la consisténcia
cientifica i, encara menys, la legitimitat
de la seva historia.

A la recerca de noves narratives
pedagogiques

El simple fet de pensar la pedagogia
des d'una perspectiva historica no ha
de constituir cap mena d’escandol. De
fet, és una qilesti6 que aflora darrera-
ment en diverses publicacions especia-
litzades que reclamen —contra una
aversi6 generalitzada— la necessitat de
la historia, car la pedagogia, sense his-
toria, és una cosa buida. La historicitat
—tal com defensaven els pedagogs sis-
tematics des de Dilthey— constitueix
una dimensié inherent de la reflexi6
pedagogica. Altrament, podem dir que
sense historia no hi ha pedagogia. Més
encara, la historia de la pedagogia és la
condici6 de possibilitat del descobri-
ment de la realitat educativa.
Precisament Daniel Hameline ha
declarat que «penser la pédagogie est
un luxe sans aucun désespoir de
cause». Es ben curiés que algti que ha
ocupat durant anys un lloc rellevant a
la seccié de Ciéncies de I'Educaci6 de
la Universitat de Ginebra —vinculada

a una linia de treball psicopedagdgica i
experimental— recordi, davant la
manca d’universals en matéria educa-
tiva, la necessitat de pensar l'educa-
Ci6.B Es tracta d’'una activitat que, si bé
aparentment és futil, en realitat consti-
tueix un repte ineludible fins al punt
que Hameline reintrodueix en 1'ordre
del discurs pedagdgic una causa pulch-
ritudinis (una rad estética, al capiala
fi) més enlla de les exigéncies de les
causes necessaries.

Sigui quina sigui la valoracié que
hom faci d’aquesta proposta, resulta
d’alld més oporti suscitar que la peda-
gogia necessita una nova arquitectoni-
ca. Es pot pensar que després de la
dura censura nietzscheana a la metafi-
sica tradicional, de la critica a la I1-lus-
tracié (Adorno, Horkheimer), de la des-
truccié heideggeriana de I'ontoteologia,
de I'analisi arqueologica i genealdgica
de Foucault i del gir lingiifstic (Witt-
gensteien, Rorty, Derrida), s’imposen
noves estratégies per a les ciéncies hu-
manes. Ara bé, les llicons que es des-
prenen d’aquest procés critic —i tal
vegada desconstructiu— no es poden
oblidar ni menystenir. Les ciéncies
humanes —i, en conseqiiéncia, la pe-
dagogia— han de reformular les seves
nocions i, dbviament, la seva historici-

13. HAMELINE, D. «Penser la pédagogie est un luxe sans aucun désespoir de cause». Revue

Frangaise de Pédagogie, nim. 120 (1997), p. 7-15.
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tat sense caure en les quimeres il-lus-
trades, perd tampoc en el dandisme
del tot val, ni encara menys, en el pes-
simisme militant.

Com és sabut, som en un temps de
diferéncies, o el que és el mateix, en
una época dominada per una ontolo-
gia de la diferéncia que es desmarca de
la tradicional ontologia de la represen-
tacié basada en el principi d’identitat i,
per extensié, en el principi d’analo-
gia."4 No debades, la historia de la pe-
dagogia va tenir ben a prop, en els seus
inicis académics, una altra disciplina
cientifica basada en I'analogia: la peda-
gogia comparada. La logica de la iden-
titat veu la diferéncia com a expressié
d’alld incontrolable, del defecte i de
I'excés. Ben lluny d’aquest planteja-
ment, ara la diferéncia és una part
constitutiva del quefer huma: la multi-
plicitat i la diversitat no sén coses
negatives, ans al contrari, donen
compte i ra6 de la nostra realitat més
immediata.

Deleuze ha situat la diferéncia i la
repeticié enfront de la logica de la

identitat i de la negaci6. Ens trobem
davant del nomadisme, la divergéncia,
el descentrament i el constant diferir.
Tant és aixi, que es fa dificil —per no
dir impossible— de mantenir la pre-
séncia de principis estables i absoluts.
Es podria objectar que aixd no té cap
relaci6 amb la pedagogia, pero ben
mirat sempre s’ha intentat congelar
aquest joc de la différence no solament
amb la defensa del principi d’unitat,
siné també amb la formulacié de teo-
ries tancades que han procurat cosifi-
car i evitar, si més no, la disseminacié
del significat de la pedagogia.

Tot plegat ens invita a escriure no-
ves narratives i histories que, segons
Deleuze, responguin a una retorica di-
ferenciada, nomada i rizomatica: «es-
cribir no tiene nada que ver con signi-
ficar, sino con medir, cartografiar,
incluso las comarcas por venir.»'5 Se-
gons Deleuze, la historia mai no ha
comprés el nomadisme. El rizoma no
respon a cap model estructural o gene-
alogic, sind que és un intent de cercar
noves cartografies. «La arborescencia

14. Bo i seguint la passié de Mercier pel principi d’unitat, Tusquets va confegir una Pedagogia
General —i, consegiientment, una educacié general— sota aquesta filosofia: la pedagogia és substan-
cialment unitiria i, només adjectivament, pluralista (TUSQUETS, J. Teoria de la Educacion. Madrid:
Magisterio Espafiol, 1972, p. 35). No deixa de ser significatiu el fet que la institucionalitzacié de la
Pedagogia Comparada a I'Estat espanyol es realitzés a través de Joan Tusquets.

15. DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Rizoma. Valéncia: Pre-Textos, 1977. Una bona exposicié de la filo-
sofia de Deleuze es pot trobar a BERME]JO, D. «Deleuze y el pensamiento transversal». Cuadernos Sal-
mantinos de Filosofia, XXV (1998), p. 273-302. Hem d’afegir que, tot i les critiques —a voltes justifica-
des— de Bricmont i Sokal (Impostures Intel-lectuals. Barcelona: Empdries, 1999), 'obra de Deleuze
ofereix aspectes positius que cal aprofitar i desenvolupar.
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es justamente el poder de Estado. En el
curso de una larga historia, el Estado
ha sido el modelo del libro y del pen-
samiento: el logos, el filésofo-rey, la
trascendencia de la idea, la interiori-
dad del concepto, la republica de los
espiritus, el tribunal de la razén, los
funcionarios del pensamiento, el hom-
bre legislador y sujeto.» No convenen,
per tant, ni les fotografies ni les repro-
duccions: cal dibuixar cartografies
sobre coordenades espaciotemporals
regides per nous ritmes i fronteres.

Si fins fa poc la historia s’ha ocupat
de la normalitat, ara ha arribat I'hora
de les diferencies de tot tipus: génere,
raca, llengua, edat, col-lectius, etc. A fi
de comptes, hem entrat en un temps
que invita a reformular i repensar to-
tes les escriptures i, encara més, el ma-
teix ofici d’escriptor perque, fins i tot,
sembla que s’ha perdut —tal com
apunta Giinter Kunert— el significat
del llegir i de I'escriure. Si és cert que
tot allo construit por ser desmantellat,
no és menys veritat que tal vegada
pugui ser reconstruit, reconceptualit-
zat, és a dir, renovat. «Reformular, me-
jorar, permanecer atentos a no privile-
giar algin aspecto hasta desmerecer o
suprimir otro, reconocer y criticar los
supuestos de estas nociones, si es que

se revelaran insuficientes o inadecua-
dos, no significa disolver.»®

El que amb tot aix0 volem dir és
que la historia de la pedagogia —més
enlla de les veus que n’han anunciat
repetidament la dissolucié— té 'opor-
tunitat d’afaiconar noves narratives,
una poética de nova planta, d’acord
amb els signes i la sensibilitat d’a-
quests temps postmoderns. Consig-
nem aixo per manifestar la convenién-
cia de cercar nous paisatges per a la
pedagogia: sense paisatge —afirma
Hameline— la pedagogia es troba per-
duda. Es ben manifesta, doncs, la
necessitat d’articular un nou panora-
ma per a la pedagogia, sobre la base
d’una ontologia de la diferéncia i les
seqiieles del gir lingiifstic.

Ben mirat, la crisi de la pedagogia
és resultat de la mateixa crisi de la mo-
dernitat, és a dir, de la crisi de la rad
moderna. En realitat, la postmodernitat
ha permes de mirar enrere i comprovar
que la crisi de la modernitat ve de
lluny. No en va, els redactors d’El més
antic programa d’un sistema de l'idealis-
me alemany van reclamar, enfront de
I'angoixa de la raé moderna, una nova
mitologia de la raé que proclama la
necessitat de fer estetiques —és a dir,
mitologiques— les idees.

16. FILIPPI, S. «El pensamiento de la deconstruccién en el ambito de lo humano». Pensamiento,

vol. 54, niim. 209 (1998), p. 271.
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Probablement, el que ha succeit és
una cosa ben simple: que la moderni-
tat no és monolitica, sin6 poliedrica.
Aixi doncs, juntamnet amb els plante-
jaments classics d'un discurs lineal i
evolutiu —la famosa idea positivista
d’ordre i progrés—, es percep l'exis-
téncia d’una altra modernitat ja teorit-
zada pels romantics, que consideraven
que I'avancament només és possible a
través d’'uns viaranys que, a voltes,
constitueixen auténtics laberints. Ac-
ceptada la pluralitat com a factum del
nostre temps, s’ha acabat 1'¢época dels
universals i de les direccions Giniques
i, logicament, de les histories definiti-
ves. A més, i aquest és un altre aspec-
te que s’ha de considerar, «es posible
una razén critica postmoderna que no
se limite a registrar y a alabar la plura-
lidad, sino que se oriente en ella en
nombre de lo que ha hecho posible la
liberacién de la pluralidad, a la que es
necesario referirse para que la libera-
cién no se transforme en una vanifica-
cién de la libertad».”

Resulta, aixi, que la pedagogia s’ha
trobat desposseida del seu topos origina-
ri: larquitectdnica de la raé kantiana
que va ser assumida, al llarg del segle

XIX, per la pedagogia herbertiana i neo-
kantiana. Per tant, es fa dificil de man-
tenir actualment un sistema pedagogic
sobre el desplegament de les critiques
kantianes, tal com es va intentar al llarg
del segle X1X i durant el primer terg del
xX.18 Al capdavall, el mateix Kant va pre-
sentar els limits de la ra6 tedrica quan
va situar els seus postulats en I'ambit de
la rad practica, la qual cosa ens porta a
apostar per la rehabilitaci6 d’'una di-
mensi6 rapsodica del pensament i de
I'activitat intel -lectual. Després de mol-
tes décades de domini d’'una racionali-
tat modelada segons els métodes fisico-
matematics, enfront de la qual ja es van
bastir les ciéncies de I'esperit, hom ac-
cepta actualment la multiplicitat, poten-
cialitat i ductilitat d’'un pensament que
aspira a conjuminar la racionalitat geo-
métrica i la racionalitat poetica. Si les
coses son aixi, és possible de tornar a
transitar pels mateixos llocs de la his-
toria a fi d’escriure —o millor encara,
reescriure— la historia de la pedagogia,
bo i recuperant les sensibilitats, escol-
tant les veus, revivint les experiéncies,
rescatant els personatges que, sota
’hegemonia de la logica moderna, han
estat silenciats.’

17. VATTIMO, G. «El siglo, su fin y la secularizacién». Dins: JARAUTA, F. (ed.). Nuevas Fronte-
ras/Nuevos Territorios. Donostia: Arteleku, 1996, p. 55.

18. VILANOU, C. «Sobre la génesis y evolucién de la pedagogia contemporanea (A propésito de la
herencia kantiana)». Revista Espafiola de Pedagogia, LVI, nim. 210 (1998), p. 245-262.

19. En aquest sentit és prou elogiient la llista d’autors que recull I'obra de ]. HOUSSAYE. Quinze
pedagogs. La seva influéncia, avui. Barcelona: UOC: Proa, 1995. S’ha de dir que per elaborar la nomina
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Quan fem cami, hauriem de co-
mengar per ser receptius a les sensibi-
litats emergents d’aquest mén post-
modern (tot allo emotiu, imaginatiu,
creatiu, etc.), aspectes que confirmen
I'existéncia d’un veritable gir lingiiistic
que ha afectat, naturalment, totes les
narratives i, en conseqiiéncia, també
les pedagogiques. S’ha passat d’un en-
focament contextual de caracter extern
a una analisi textual, tal com comenta
Antonio Névoa: «El text es troba al bell
mig dels nous models historiografics
que se centren no solament en l'orga-
nitzaci6é temporal dels discursos, siné
principalment en elucidacié6 de com
els discursos han construit i recons-
truit la vida i la realitat social de les
persones.»°

A més a més, la mateixa distancia
que existeix entre la realitat educativa
(significat) i el discurs pedagogic
(signe) ens hauria de fer veure que, pel
que fa a I'educacié, la relaci6 entre teo-
ria i praxi també es pot salvar en clau
metaforica. Sempre s’ha fet dificil per
a la pedagogia de bastir un llenguatge
de naturalesa neopositivista que agom-

boli empirisme i logicisme. Altrament,
la pedagogia s’ha mogut en aquesta
duplicitat de plans, aixd és, entre la
realitat i la metafora: Rousseau no vo-
lia 'homme sauvage real, sind I'homme
naturel hiperreal.

La historia de l'educacié i de la
pedagogia ha estat un discurs geganti
—i certament mitic— en el qual s’han
conservat una seérie de narracions es-
crites des d’una optica il -lustrada i que
proclamaven, adés i ara, I'emancipaci6
del génere huma sota el mantell de les
grans idees motrius de la modernitat.
Ara, quan bona part d’aquests relats
s’han fet fonedissos, sorgeix I"oportu-
nitat d’elaborar narratives i cartogra-
fies que, a banda d’escapolir-se de la
comoditat postmoderna, apostin deci-
didament per la utopia. «Il momento
utopico & parte ineliminabile dell’og-
getto di ricerca della storia, della storia
dell’educazione e della pedagogia.»*

Més enlla d’altres consideracions,
no es pot negar el paper que ha exercit
la figura de Paulo Freire —i per exten-
si6, de la consciéncia llatinoamerica-
na— en aquest procés d’elaboracié

d’autors (a partir de Rousseau), es va procedir a una consulta internacional el resultat de la qual va ser
incorporar noms com ara els de Paul Robin, Rudolf Steiner i Ferrer Guardia, pedagogs que dificilment
haurien aparegut en un manual academicista de fa unes décades.

20. NOVOA, A. «El passat de I'educaci6: la construccié de noves histories». Temps d’Educacid,

nam. 15 (1996), p. 248.

21. GENOVESI, G. «La dimensione utopica della storia e dell'’educazione. Alcune riflessioni sulla
ricerca storico-educativa». Dins: ARAUJO, A. F.; MAGALHAES, |. (Org.). Historia, Educagao e Utopia.
Braga: Universidade do Minho. Instituto de Educagao e Psicologia, 1998, p. 26.
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d’uns imaginaris que han de renovar
les bases i els fonaments de I'educaci6
contemporania.?* En una €poca postco-
lonial que ha trencat la centralitat de la
cultura europea, sembla logic que
aquestes histories imaginatives —au-
téentiques condicions de possibilitat per
a les cartografies del segle XXI— incor-
porin categories com ara la diferéncia,
la pluralitat, I'alteritat, la complexitatila
transversalitat. Per aconseguir-ho, res
de millor que fixar la nostra atencié en
una filosofia de la pluralitat com ara la
deleuziana. Per bé que Hug von Hof-
mannssthal, sota la ficcié de Lord Chan-

dos, va renunciar I'any 1902 a tota acti-
vitat literaria —ateés que havia perdut la
facultat de pensar i de parlar coherent-
ment—, tot indica que hem de persistir
en la tasca d’escriure histories, assajar
narratives i dibuixar cartografies. En
aquesta direcci6, Deleuze potser sigui
—tal com assenyala René Schérer—23
un veritable guia i educador en propo-
sar-nos l'assaig d'una multiplicitat de
figures historiques, mitologiques, lite-
raries i estétiques. Al cap i a la fi, una
equacié recorre tota 'obra de Deleuze:
pensar és crear, crear és resistir.

22. Vegeu, per exemple, APPLE, M. W.; NOVOA, A. Paulo Freire: politica e pedagogia. Porto: Porto
editor, 1998, en especial p. 69-9o (P. FURTER. «Paulo Freire e Ivan Illich: das utopias pedagdgicas as

utopias sociais»).

23. SCHERER, R. «Deleuze educador». Archipiélago, nim. 17 (1994), p. 35-38.
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REPENSAR LA HISTORIA DE L'EDUCACIO

La Historia de I'Educacio
—coma einade
comprensuo del present*

Per Luis Miguel Ldzaro Lorente

24 | Educacié i Historia

Braudel ha escrit que «la historia —qui-
z4 la menos estructurada de las cien-
cias del hombre— acepta todas las lec-
ciones que le ofrece su multiple vecin-
dad y se esfuerza por repercutirlas»;' i
insisteix en aquesta mateixa idea quan
considera que «todas las ciencias del
hombre, comprendida la historia,
estdn contaminadas unas por otras».?
No és aquest, sens dubte, un plan-
tejament singular, ja que altres histo-
riadors també se’l fan seu. Michel de
Certeau torna a constatar que 1'«ob-
jecte» de la historia és fluctuant i de-

* Titol original: «La historia de la educacién
como herramienta de comprensién del presen-
te». Article traduit per Rosa de Ozollo Garcia

1. BRAUDEL, F. La Historia y las Ciencias Socia-
les. Ga ed. Madrid: Alianza Editorial, 1982, p. 61.

2. Ibidem, p. 75.



pén no tant d'una decisié autonoma de
la mateixa ciéncia historica com de
l'interés i la importancia que tingui
per a altres ciéncies. A parer seu, «un
interés cientifico “exterior” a la histo-
ria define los objetos que la misma se
otorga y las regiones a que sucesiva-
mente se refiere, segiin los campos
sucesivamente [sic] mas decisivos (so-
ciolégico, econdémico, demogrifico,
cultural, psicoanalitico, etc.) y confor-
me a las problematicas que los organi-
zan»3 Tanmateix, aclareix que, mal-
grat tot aixo, els historiadors fan seu
aquest interes, i en fan una tasca pro-
pia dins el conjunt ampli de la investi-
gacid, i creen «laboratorios de experi-
mentacién epistemologica».4

Aquesta escassa estructuracié de
queé parla Braudel, juntament amb l'e-
xisténcia d’influéncies exteriors que
vénen a definir de manera successiva
els objectes que la historia s’atorga,
sén apreciacions —en general— apli-
cables sense canvis substancials a la
Historia de 1’Educacié. Aixi, aquesta
historia ha passat per diverses etapes,
ha fet seves, com a objecte d’investiga-
cié, les preocupacions de la filosofia,
de l'organitzaci6 escolar, de la historia

de la cultura i, més recentment, de la
sociologia general i de la sociologia de
I’educacié. Malgrat aixo, aquesta situa-
cié, lluny de ser negativa, és, ben al
contrari, altament positiva, ja que ens
col-loca en el centre de les preocupa-
cions i aspiracions de les ciéncies
socials en les Gltimes deécades: aconse-
guir una auténtica interdisciplinarie-
tat, objectiu que assumeixen i prac-
tiquen tant la historia com la Historia
de I'Educacib.

Ja fa molts anys, el mateix Braudel
advoca per «iniciar una serie de didlo-
gos con cada uno de los grandes secto-
res de las ciencias del hombre».5 Per la
seva banda, Febvre parla de «hacer cir-
cular por encima de los pequefios des-
pachos cerrados en que operan los
especialistas, con todas las ventanas
cerradas, la gran corriente de un espiri-
tu comiin, de una vida general de la
ciencia».® I Joan Regla plantejava la ne-
cessitat d’harmonitzar tendéncies, de
treballar en com els diversos especia-
listes en ciéncies socials, ja que «so-
lamente asi el historiador podra aspirar
a una historia integral o total, que cons-
tituye la gran sintesis de las aportacio-
nes monograficas de las diferentes

3. CERTEAU, M. de . «La operacién histérica». Dins: LE GOFF, | ; NORA, P. Hacer la Historia. Vol.

I: Nuevos Problemas. Barcelona: Laia, 1978, p. 49-50.

4. Ibidem.
5. BRAUDEL, F. La Historia..., p. 180.

6. FEBVRE, L. Combates por la historia. 5a ed. Barcelona: Ariel, 1982, p. 162.
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ciencias sociales».” En el nostre camp,
Agustin Escolano reclama aixi mateix
la necessitat de «reorientar los modos de
trabajo del historiador de la educacién,
reforzando la investigacién interdisci-
plinaria en contacto con otros historia-
dores cientificos sociales, abriéndose
hacia nuevos dmbitos (carencias tema-
ticas), incluido el llamado tiempo pre-
sente (que el pudor o cierta prudencia
han evitado), ensayando nuevos méto-
dos y haciendo transparente a la socie-
dad la funcionalidad del conocimiento
histérico de la educacién».?

En linia amb la interdisciplinarietat
ara assenyalada, els Gltims anys han
vist en I'ambit de la investigacié en
Historia de I’Educacié notables aven-
¢os en una positiva perspectiva de can-
vi. Una renovaci6 tant tedrica com me-
todologica que, de manera especial, ha
afavorit I'atencié vers nous ambits de
reflexié i indagacié. Enriquiment de
les bases, pero, sobretot, dels resultats

de la labor investigadora a causa de la
multiplicacié dels objectes d’interés
tenint en compte la redefinicié del
concepte d’educacié motivada per la
seva ampliacié i complexitat.9 La profi-
tosa desescolaritzacié de la Historia de
I'Educaci6 de la qual ja va parlar For-
naca.'

Incerteses en I'estatut académic de la
Historia de I'Educacié

Aixo no obstant, i de manera absoluta-
ment paradoxal, davant la inqiiestiona-
ble puixanca en el terreny de la inves-
tigaci6, la situacié académica de la
Historia de ’Educacié afronta, en I'ac-
tualitat, no poques incerteses. El 1995
Marie-Madeleine Compeére caracterit-
zava la Historia de I'Educacié, en la
qualitat de disciplina académica a Eu-
ropa, com «un sector universitario en
peligro»." Realment exagerava? No;

7. REGLA, ]. Comprendre el mon. (Reflexions d’un historiador). Barcelona: A.C., 1967, p. 40.(Cara i
Creu).

8. ESCOLANO BENITO, A. «La investigacion en Historia de la Educacién en Espafia: tradiciones y
nuevas tendencias». Dins: NOVOA, A.; RUIZ BERRIO, J. (ed.). A Histéria da Educagao em Espanha e Por-
tugal. Investigagoes e Actividades. Lisboa: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao, 1993, p. 81.

9. Vegeu NOVOA, A; RUIZ BERRIO, J. (ed.). A Histéria da Educagao...; GUERENA, J-L.; RUIZ
BERRIO, J.; TIANA FERRER, A. Historia de la Educacion en la Espaia contempordnea. Diez afios de inves-
tigacién. Madrid: CIDE-MEC, 1994; GABRIEL, N. de ; VINAO FRAGO, A. (ed.). La investigacion histérico-
educativa. Tendencias actuales. Barcelona: Ronsel, 1997, p. 131-202.

10. FORNACA, R. La investigacién histdrico-pedagdgica. Barcelona: Oikos-Tau, 1978, p. 16.

11. COMPERE, M-M. L'histoire de I'éducation en Europe. Essai comparatif sur la fagon dont elle s'écrit.
Berna: Peter Lang; Paris: INRP, 1995, p. I.
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feia curt, perqué no es tracta tan sols
d’Europa. Es un problema generalitzat
que afecta paisos de diversos conti-
nents.

Ja el 1992 diferents estudis ho po-
saven de manifest. El treball dirigit per
Aldrich des de la Universitat de Lon-
dres, a la primeria dels anys noranta,
evidenciava amb claredat la desapari-
ci6 regular dels cursos d’Historia de
I’Educaci6 en la formaci6 de mestres
del Regne Unit. Al Jap6, Katagiri mos-
trava que la reforma dels plans d’estu-
di per a la formaci6 de futurs docents
en primaria i secundaria de 1991 im-
plicava la desaparici6 de la Historia de
I’Educacié, present en els plans des del
segle XIX, substituida per uns «Fona-
ments de I'educacié» que, segons el
professor, poden tenir o no tenir un
component historic. Chandra Ghosh,
per a I'India, i Johanningmeier, per als
Estats Units, evidenciaven que, sense

arribar a desapareixer del tot, la pre-
séncia de la Historia de I'Educacié en
els plans d’estudi per a la formaci6 del
magisteri havia reduit el pes i la im-
portancia que fa tan sols uns anys te-
nia.” El problema radica en el fet que
aquesta dindmica dissortada, que pot
ser explicable perd no justificable, no
es deté. En la comunitat flamenca de
Belgica, a partir de 1996, la reforma
dels plans d’estudi universitaris de for-
macié de docents s’ha basat en la Ili-
bertat legal que es concedeix a les uni-
versitats de confeccionar-los amb total
autonomia. El resultat ha estat la desa-
parici6 de la Historia de 1'Educaci6
com a mateéria independent, substitui-
da ara per un curs menys especialitzat
que deixa, al gust i preferéncia del do-
cent, incloure o no incloure aspectes
historics. Es el que s’ha fet, per exem-
ple, a la Katholieke Universiteit Leu-

ven.3

12. ALDRICH, R. «Discipline, practice and policy: a personalview of History of Education». Dins:
Working Papers and Draft Papers for Meeting of History of Education as a Field of Research and Teaching:
A Standing Working Group within the International Standing Conference for the History of Education. Edi-
ci6 policopiada. Barcelona, 1992, vol. 11, p. 15-16; KATAGIRI, I. «The Present Situation and Problems of
Teaching History of Education in Japan». Dins: Working Papers..., p. 116-125; JOHANNINGMEIER, E.V.
«The History of Education as a Teaching Subject: Its Nature, Purposes, and Methods». Dins: Working
Papers..., p. 99-115; CHANDRA GHOSH, S. «Current Trends in the History of Education in India: Rese-
arch and Teaching». Dins: Working Papers..., vol. 1, p. 254-261. Alguns dels textos de Barcelona han estat
després editats dins: SALIMOVA, K.; JOHANNINGMEIER, E. (ed.). Why should we teach History of Educa-
tion? Moscou: The Library of International Academy of Sel-improvement, 1993.

13. DEPAEPE, M.; SIMON, F.. «“Paedagogica Historica”: Lever or Mirror in the Making of the His-
tory of Education». Paedagogica Historica, ntm. 2 (1996), p. 421-450; DEPAEPE, M. «Entre Pédagogie
et Histoire. Questions et remarques sur I'évolution des objectifs de I'enseignement de I'histoire de I'é-
ducation». Histoire de Iéducation, nm. 77 (1998), p. 3-18.
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Com ja és ben sabut, a I'Estat espa-
nyol hem arribat, durant els anys no-
ranta, a una situacié molt semblant a
la que hem descrit per a altres paisos.
Una circumstancia lamentable i injus-
tificada des de qualsevol punt de vista,
traduida en la infrarepresentaci6 de la
disciplina d’Historia de I'Educaci6 en
els plans d’estudi de les diferents
diplomatures de Magisteri. Deixant al
marge la matéria «Teoria i Institu-
cions contemporanies d’Educacié»,
que el legislador va definir, al moment
oportti, deliberadament difusa a les se-
ves directrius amb descriptors vincu-
lats a la Teoria i a la Historia de I'Edu-
cacio, perd també a la Sociologia de
I’Educaci6, amb la qual cosa la defini-
ci6 central de la seva orientacié vers un
camp o altre quedava a I’atzar d’acords
especifics interdepartamentals en cada
universitat, la preséncia de matéries
en una perspectiva historica és ben es-
cassa. Tan sols unes poques i en un
reduit nombre d’universitats ho sén
amb caracter obligatori, en especial les

referides als ambits de I'educacié espe-
cial i I'educaci6 fisica.'¢ A la resta de
les universitats espanyoles i especiali-
tats de Magisteri, la preséncia del nos-
tre camp disciplinari es vincula només
a l'optativitat, les matéries que s’ofe-
reixen s6n d’una gran varietat pel que
fa a l'orientaci6 i definicié, fruit gene-
ralment dels interessos i preferéncies
concretes del professorat que ha d’im-
partir-les, o d’imposicions, més o
menys encertades o peregrines, de les
comissions d’elaboraci6 dels nous
plans d’estudi.

I tot aixd, malgrat que, des que es
va constituir com a disciplina acade-
mica, I'esséncia justificativa de la His-
toria de I'Educaci6 ha estat en tot el
moén vinculada al curriculum de for-
maci6 de futurs docents com una part
absolutament necessaria de la seva
professionalitzaci6.'s Aixd no obstant, i
entre altres causes, el creixent émfasi
en el biaix tecnocratic dels programes
formatius per a docents’® ha arraconat,
lentament, el paper que la Historia de

14. TERRON BANUELOS, A.; GABRIEL, N. de. «Informe sobre la situacién de las materias histérico-
pedagdgicas en las titulaciones de Pedagogia, Psicopedagogia, Educacién Social y Magisterio». Dins:
La Universidad en el siglo XX (Espana e Iberoamérica). Actas del X Coloquio de Historia de la Educacién.
Murcia: SEDHE: Departamento de Teoria e Historia de la Educacién de la Universidad de Murcia,

1998, p. 710-719.

15. ARMYTAGE, W.H.G. «The Place of the History of Education in Training Course for Teachers».
Dins: GORDON, P.; SZRETER, R. History of Education. The Making of a Discipline. Londres: The Woburn

Press, 1989, p. 47-54.

16. Una dentincia d’aquest caire, al mateix temps que la reivindicacié del paper de la Historia de
I'Educaci6 en el curriculum dels futurs docents, es pot veure en el pronunciament col -lectiu de totes
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I'Educaci6 pot tenir i ha de tenir en la
preparacié dels futurs docents. Una
relacié simplement extrinseca de la
Historia de I’'Educaci6é amb I'educaci6 i
la formacié en termes d’utilitat posa
en perill les bases cientifiques de la
historia. Cal desenvolupar, sense
reniincia, una tasca critica amb el nos-
tre treball. Aquest és, segons Depaepe,
un dels components essencials del
problema actual de la Historia de I'E-
ducaci6: ha deixat de ser I'instrument
legitimador de pedagogies, sistemes
educatius i reformes, tal com durant
molts anys ho ha estat en els plans
d’estudi de futurs professors. Es clar
que una Historia de I'Educaci6 que es
dedica a destruir mites i il-lusions,
que mostra que la pedagogia esta,
sobretot, determinada per circumstan-
cies temporals i socials, o que I'exit de
les innovacions educatives és bastant
rar, no es pot acollir de bon grat des
del camp de la practica. Per a Depaepe
«a pesar de su reducido espacio en la

formacion de profesores, la Historia de
la Educacién resulta, como elemento
de una historia cultural amplia, indis-
pensable para situar la ensefianza y la
educacién en su propio contexto. Pen-
sar que se puede escapar a la historia
ignorandola constituye una de les ma-
yores ilusiones de nuestros tecnécra-
tas, incluso de nuestros pedagogos».”
Si tradicionalment ha estat ben
fonamentat el paper positiu que la nos-
tra disciplina pot jugar en la formacié
dels docents, a pesar de tot no ha deixat
d’estar-ho en l'actualitat. Com assenya-
la, per exemple, Agustin Escolano, la
Histdria de I'Educacié aporta al futur
docent el «conocimiento mas amplio y
complejo de las reglas empiricas de la
profesiéon docente, de la construccién
del rol de ensefiante como oficio arte-
sano e intelectual», i facilita la «com-
prensién de los modos de transmisién
y apropiacién de esas pautas entre los
miembros de la corporacién».”® De fet,
Iactual postergacié oblida que, si més

les universitats catalanes a aquest proposit. Vegeu GONZALEZ-AGAPITO, ].; VILANOU, C.; MARQUES,
S. [et al.]. «La historia de la educacién como elemento formativo de los educadores». Dins: La Univer-
sidad en el siglo XX..., p. 706-709.

17. DEPAEPE, M. «Demythologizing the Educational Past: An Endless Task in History of Educa-
tion». Historical Studies in Education/Revue d’histoire de 'éducation, nim. 2 (1997), p. 223.

18. ESCOLANO BENITO, A. «Sobre el oficio de maestro y los programas de formacién. Nuevos enfo-
ques genealégicos». Dins: La Universidad en el siglo XX..., p. 676-677. Aquesta proposta de recontex-
tualitzaci6 de la Historia de ’Educacié en els programes de formaci6 de docents també ha estat trac-
tada pel mateix autor a «La investigacién histérico-educativa y la formacion de profesores». Revista de
Ciencias de la Educacién, nim. 157 (1994), p. 55-69; i a «La historia de la educacién primaria como dis-
ciplina. Propuesta para su desarrollo curricular». Dins: MARIN ECED, T. [et al.] (ed.). Formacién de Pro-
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no, i assumint els plantejaments subs-
tancials dels distints corrents en Histo-
ria de 'Educacid, tant els objectius com
les inqiiestionables virtualitats que se’n
deriven estan definits ben precisa-
ment. Aixi, les funcions que la Historia
de I'Educacié pot desenvolupar en el
context general del curriculum de les
ciencies de I'educacié serien, com a mi-
nim, algunes de les que designem a
continuaci6.’9

En primer lloc, des d'una funci6
genetica/hermenéutica, la Historia de
I'’Educaci6 hauria de facilitar una pers-
pectiva global i critica de la manera com
la realitat educativa, les institucions
educatives, el sistema educatiu organit-
zat, les idees i els ideals educatius, el
pensament educatiu i la teoria de la for-
macié6 s’han desenvolupat tenint en

compte la historia cultural general. A
més, el fet de cridar I'atencié sobre la
variabilitat de contingut dels conceptes
utilitzats en educacié pot ajudar a alli-
berar-nos d'uns quants prejudicis i
posicions aprioristiques en relacié amb
alguns temes educatius. També, si
escau, pot propiciar la recuperacié de
solucions i respostes ja oblidades a pro-
blemes educatius generals o especifics.

En segon lloc, des d'una funci6
situacional, la nostra disciplina ha de
contribuir a fer clarificar la situacié
present, ha de mostrar que la realitat
actual ha de ser compresa i avaluada
com el resultat de tot un procés histo-
ric. Ha de facilitar una comprensi6
total de la pedagogia actual, a partir
d’'una perspectiva historica, i ha d’em-
fatitzar I'afirmacié de Compayré en el

Jesores y Educacidn Social. Conca: Ediciones de la Universidad de Castilla-La Mancha, 1996, p. 117-131.
Vegeu també PEREYRA, M. «La historia de la educacién en la formacién de educadores». Tempora,
ndm. 1-2 (1981), p. 7-21 i 57-72. Philip Perdew considera que la Historia de 'Educacié pot ajudar en el
desenvolupament d'una perspectiva en relacié amb les noves idees; pot incrementar l'interés per I'e-
ducacio; afavorir la comprensié del proposit de I'educacié; intensificar el coneixement de 'educacié
com una accié-institucié constructiva; impulsar una bona voluntat per acceptar noves idees en educa-
ci6, i promoure la formacié d'un ampli i imparcial punt de vista. Vegeu PERDEW, Ph. «History of Edu-
cation and the Educational Professions». Educational Forum, nam. 12 (1948), p. 316-318. Seguint en
I'ambit de I'alumnat, perd tenint més en compte la seva potencial actuacié professional com a educa-
dors i el desenvolupament d’aptituds, amb Alfonso Capitén, podrien ressenyar-se com a objectius de
la Historia de I'Educaci6: propiciar, inspirar, incentivar, reforcar i fomentar aptituds com la capacitat
de concepcié dinamica, el sentit critic, la creativitat i la humilitat, ja que totes elles, a través de la pric-
tica continuada, acaben generant la «conformacié d’habilitats per ensenyar». Vegeu CAPITAN DiAZ,
A. «La Historia de la Educacién en un plan de formacion de profesores». Dins: La investigacion peda-
gogica y la formacidn de profesores. Vol. 1. Madrid: Sociedad Espafiola de Pedagogia-Instituto «San José
de Calasanz» del CSIC 1980, p. 150-151.

19. Vegeu DEPAEPE, M. On the relationship of theory and History in Pedagogy. Lovaina: Leuven Uni-
versity Press, 1983, p. 11-56.

30 | Educacié i Historia



sentit que la Historia de I'Educaci6 és
una introducci6 necessaria a la matei-
xa pedagogia.

En tercer lloc, com a funcié empiri-
ca, la Historia de I'Educaci6 ha de facili-
tar I'ampliacié del camp potencial d’ex-
periéncia de 'educador i també l'objec-
te material de les ciéncies de I'educaci6.
A partir d’aqui, s’ha d'utilitzar el conei-
xement historic per construir una teoria
que serveixi per optimitzar la practica
pedagdgica, més que per oferir respos-
tes directes a problemes actuals.

I, en quart lloc, des d'una genuina
funci6 prospectiva, la nostra disciplina
pot oferir elements de judici operatius
utils per a planejar i prevenir 'evolucié
i el desenvolupament de I'educaci6 en
el futur, a partir de l'estudi de les con-
dicions i circumstancies en que s’ha
desenvolupat en el passat, com ha es-
tat considerada una situacié quasi ex-
perimental en demostrar que I'evolu-
ci6 pedagogica no és el resultat d'un
procés natural, siné que ha estat con-
dicionada per factors socials, econo-
mics, politics i culturals.

Algunes claus contextuals que
condicionen el debat sobre I’estatut
académic de la Historia de ’Educacio

En la situaci6 actual és urgent una re-
flexi6 adequada sobre les causes per

les quals s’ha arribat a un estat com el
d’ara, assenyalat en el nostre pais i en
molts altres. La situaci6, com tot el que
esta relacionat amb I’educaci6, és com-
plexa i estd determinada per moltes
causes. Aixd no obstant, m’agradaria
ara plantejar, amb caracter de primera
aproximacié i centrat en tres qilestions
concretes, unes quantes raons que, a
parer meu, poden ajudar-nos a com-
prendre el que succeeix.

En primer lloc, cal parlar de la ge-
neralitzacié acritica i indiscriminada
de la filosofia de passar comptes en
tots els sistemes educatius. Sens dub-
te, vivim temps dolents, i no tan sols
per a la lirica. No poden estranyar els
problemes que denuncia Aldrich per a
la Historia de 'Educaci6 en el Regne
Unit per motius pressupostaris, quan
ara fa més de tres anys el govern i les
autoritats académiques d’aquell pais
no dubtaven a I'hora de clausurar, a
Cambridge, especialitats de fisica per-
que no arribaven al centenar els estu-
diants matriculats. Una situacié que,
ja durant els anys vuitanta, quan va
apareixer, Lowe denunciava com a in-
fluida per la crisi economica que gene-
ra una demanda popular de passar
comptes des de tots els sectors del sis-
tema educatiu, i també des de les ins-
titucions de formacié d’educadors.
Aquest context propicia el qgiiestiona-
ment de la utilitat de les disciplines
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teoriques, entre elles la Historia de I'E-
ducacié.?°

Aquest ambient de retalls pressu-
postaris generalitzats o de congelaci6
d’assignacions econdmiques en 'ambit
de I’educacié superior als paisos de I'OC-
DE és un fet que des dels anys vuitanta
ha anat prenent forca. La difusié de me-
canismes de control i burocratitzaci, la
introduccié de paradigmes gerencialis-
tes en el funcionament de les universi-
tats, i el no dissimulat impuls governa-
mental a 'augment de la competitivitat
entre les diferents institucions d’ed-
ucacié superior en lluita pel repartiment
d’uns magres pressupostos per a docén-
cia i investigaci6, s6n avui dia una reali-
tat. Com sosté Gumport, s’ha consumat
el pas d’'una educaci6 superior ptiblica
concebuda com una institucié social a
una educacié superior entesa com una
industria, productora a través de la do-
céncia i la investigacié de béns i serveis
que han de competir en el mercat.?!

En aquest context, ja ben delicat
per si mateix, apareix un segon proble-
ma. Em refereixo a la «Penosa reputa-
cién de la investigacion pedagbgica»,
que és el titol d'un conegut i provoca-
dor article de Carl F. Caestle a I’ Educa-
tional Researcher de fa uns pocs anys.
Es la conclusié de I'informe elaborat
per ell des del «Wisconsin Center for
Education Research» amb les respos-
tes de trenta-tres institucions oficials i
investigadors a la pregunta de «por
qué la reputacién de la investigacién
pedagoégica es tan penosa».* Comen-
tant aquest article, Garcia Hoz asse-
nyalava la inqiiestionable paradoxa
que «mientras, por un lado, se vuelven
los ojos a la educaciéon como el gran
remedio para los males de la Humani-
dad y, por lo mismo, un bien y un de-
recho de todos los seres humanos, el
aprecio por la pedagogia no se puede
estimar envidiable».?3 Garcia Hoz, so-
bre la base que «el gran mal de la in-

20. LOWE, R. «History as Propaganda: The Strange Uses of the History of Education». Dins:
DIVERSOS AUTORS. Trends in the Study and Teaching of the History of Education. Leicester: Occasional
Publication, ntm. 7: History of Education Society, 1983, p. 48-49. Aquesta escissi6 entre continguts
«practics» i «tedrics» en la formacié d’educadors és criticada per molts autors. Per exemple, GOSDEN,
P. «Recent Developments in the study of the History of Education in Teacher-Education Courses».
Dins: Trends in the Study..., p. 16.

21. GUMPORT, P.J. «Academic restructuring: Organizational change and institutional imperati-
ves». Higher Education, nm. 39 (2000), p. 67-91.

22. KAESTLE, C.F. «The awful reputation of education research». Educational Researcher, nGm.
1(1993), p. 23-31.

23. GARCIA HOZ, V. «La investigacién pedagégica y el principio de distincién y complementarie-
dad». Dins: GARCIA HOZ, V.; BARRIO MAESTRE, ].M.; BARTOLOME PINA, M. [et al.]. Problemas y méto-
dos de investigacion en educacion personalizada. Madrid: Rialp, 1994, p. 30.
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vestigacién pedagdgica es la falta de
relacion entre los distintos elementos
que influyen en el quehacer investiga-
dor», planteja que per ventura «el
Ginico camino para que la pedagogia y
su labor investigadora tenga una deco-
rosa reputacién» passa per acabar amb
el divorci entre els practics —profes-
sors, administradors i politics de ’edu-
caci6— 1 els investigadors de I'educa-
cid, incorporant a la formacié dels pri-
mers la preparacié per a la investigacié
pedagogica, amb la qual cosa la com-
plementarietat entre ambdues tasques
seria major, perque els practics po-
drien valorar de manera adequada la
tasca investigadora i cooperar-hi.>4 Per
a altres autors, com Gerald Sroufe, que
escriu expressament amb la referéncia
de Kaestle, la solucié del problema és
ben coneguda: la investigaci6 educati-
va s’ha de centrar en temes que conci-
tin interés vers els desafiaments que
afronta 1'educacié pablica; s’ha d’in-
vestigar sobre qliestions que siguin
rellevants i importants per a politics i
administradors de I'educaci6, mestres
i pares.?

I en tercer i darrer lloc, no acaba de
millorar 'horitz6 que ofereix a la in-

24. Ibidem, p. 31-32.

vestigacié educativa el debat postmo-
dern que, per a Mark Constas, consti-
tueix avui dia «el mas desestabilizador
y profundo conjunto de desafios» que
afronta la investigacié educativa en
questionar principis basics i ambi-
cions il-lustrades en 'enfocament in-
tel-lectual per a la comprensié i reso-
lucié de problemes com la unitat, la
certesa i la predictibilitat; perqué ob-
jecta la visié6 d'un moén sustentat en
I’aspiraci6 del progressiu millorament;
quiestiona el valor de la racionalitat;
rebutja la gran teoria en favor d’un
coneixement focal preferible a la com-
prensi6 sistémica i s’absté de realitzar
estudis a gran escala; i, en fi, veu el
moén com un lloc indeterminat més
enlla de tota descripcié coherent.?®

Es un debat que en historia s’ha
plantejat ja fa uns quants anys a partir
de la posici6 de Lawrence Stone el
1979 en assenyalar «el fin de la creen-
cia de que sea posible la explicacién
cientifica coherente de las transforma-
ciones del pasado». Pero les teories
postmodernes sobre la historia han
anat més lluny en negar que la histo-
riografia faci referéncia a la realitat
perque no hi ha un criteri material de

25. SROUFE, G.E. «Improving the “Awful Reputation” of Education Research». Educational Rese-

archer, nim. 7 (1997), p. 26-28.

26. CONSTAS, M.A. «The Changing Nature of Educational Research and a Critique of Postmo-
dernism». Educational Researcher, nim. 2 (1998), p. 26-33. La referéncia a p. 26-27.
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veritat.?? Com escriu Georg Iggers, el
que és clar és que «hay teorias acerca
de una historiografia postmoderna. La
cuestién es si también hay formas
postmodernas de la historiografia».
Segons ell, la resposta no admet dub-
tes: «una historiografia asi no es posi-
ble, precisamente porque la historio-
grafia busca alcanzar el conocimien-
to.»?8 Aquest debat, al cap i a la fi, no
ha fet més que enriquir alguns aspec-
tes del treball dels historiadors en aler-
tar sobre les distorsions ideologiques
que afecten la investigaci historiogra-
fica i sobre la complexitat del passat i
la seva investigaci6,> pero essencial-
ment, en els termes plantejats, dificil-
ment pot ser acceptat, si amb Roger
Chartier s’assumeix que la cerca del
coneixement esta inscrita en 'estatut
constitutiu de la intencionalitat matei-
xa de la historia.>®

I, tot i que el camp de la Historia de
I"Educaci6, com ha escrit Sol Cohen,
sol repercutir amb retard en els debats

historiografics, tal com ja ocorregué
durant els anys seixanta i setanta amb
la «nova historia», aquest debat, que
encara és als origens, ja ha arribat; pe-
r0 com la mateixa autora i Marc De-
paepe plantegen en la presentaci6 del
monografic de Paedagogica Historica
dedicat al tema, «la historia de la edu-
cacién estd bastante lejos de ser capaz
de integrar las teorias postmodernas
dentro de su propio discurso» ' De fet,
les primeres aproximacions al tema
d’historiadors de ’educacié sén majo-
ritariament esceptiques, si no oberta-
ment critiques. Per a Roy Lowe, la nos-
tra tasca té un proposit social clar: la
reconstrucci6 critica dels usos de l'e-
ducaci6 en el passat amb una voluntat
de contribuir a la millora progressiva
de 'educacié actual, que no és gaire
compatible amb aquesta impossibilitat
declarada de comprensié coherent del
passat del pensament postmodern i,
per tant, impossibilitat d’aportar des
d’aquesta tasca res de rellevant a la

27. Una aproximaci6 a les gilestions basiques, que han suscitat discussio, es pot veure en el dos-
sier «Historia y Posmodernismo». Taller d’Historia, nim. 1 (1993), p. 59-73; amb textos de Lawrence
Stone, Patrick Joyce, Catriona Kelly i Gabrielle M. Spiegel.

28. IGGERS, G. La ciencia histérica en el siglo XX. Las tendencias actuales, cap. 5: «El “giro lingliisti-

co”. ¢El fin de la historia como ciencia?», p. 96-112 i I'«Epilogo a la segunda edicién alemana» (1995).

Les cites a les p. 96 i 113, respectivament.
29. Ibidem, p. 112.

30. CHARTIER, R. L’Histoire aujourd hui: doutes, défis, propositions. Valéncia: Episteme, 1994, p. 19.

(Eutopias, 42).

31. COHEN, S.; DEPAEPE, M. «History of Education in the Postmodern Era. Introduction». Paeda-

gogica Historica, nim. 2 (1996), p. 302.
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soluci6 dels problemes actuals. Aixo
no obstant, com molts altres historia-
dors, reconeix que resulta positiu que
la nostra analisi historica de 'educacié
s’enriqueixi problematitzant el con-
cepte de classe per la incapacitat que té
de donar compte d’altres variables
d’analisis, no menys importants, que
el postmodernisme en historia ha
posat en circulaci6, com l'etnicitat, la
religié, el génere o la regi6.*> Per a
Agustin Escolano, és obvi que els nous
plantejaments han establert un clar
relativisme teoric i metodologic, pero,
d’altra banda, han tingut la virtut de
fer aflorar tematiques d’investigacid
absolutament descuidades
Aquestes noves «formes de curiosi-

abans.

tat», de les quals parla Furet, que fan
objecte d’investigacié tot el que fa
referéncia a la superestructura politica
i cultural, i a alld que és individual: el
cos, la festa, el mite, la infantesa, etc.
Temes que comencen a emergir tam-
bé en Historia de 'Educacié i que for-
cen, si és possible encara més, el tre-
ball interdisciplinari en les ciéncies
socials.3s

El paper de la Historia de I’Educacié
com a eina de comprensio del present

Sembla, doncs, que els nous enfoca-
ments son vistos de manera positiva
per l'evident diversificacié del camp
d’investigacié que suposen també en
Historia de ’'Educacié. Malgrat aixo, és
justament aquesta situacié la que ens
fa afrontar, de manera encara més
aguda si és possible, el, probablement,
principal conflicte que, com a historia-
dors de I'educacié, tenim plantejat: la
ineludible tensi6 entre investigaci6 i
doceéncia. Garcia Hoz parla d’una in-
vestigaci6 basica i d’'una investigcié
aplicada també en educaci6, com suc-
ceeix en les ciéncies experimentals.
Sens dubte, la teoria i la Historia de
’Educacié s’ubiquen en el primer dels
ambits: ajudar a explicar i a compren-
dre els fendmens i els problemes edu-
catius que s’aborden. Si en el camp de
les ciéncies els «basics» tenen proble-
mes per justificar la rellevancia, la per-
tinéncia i la necessitat de la investiga-
ci6, no els tenim menys aguts els «ted-
rics». Més, si és possible, nosaltres els

32. LOWE, R. «Postmodernity and Historians of Education: A View from Britain». Paedagogica

Historica, nam. 2 (1996), p. 323.

33. ESCOLANO, A. «Postmodernity or High Modernity? Emerging Approaches in the New History
of Education». Paedagogica Historica, ntm. 2 (1996), p. 325-34L.
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historiadors de I’educacié. Com escriu
Antonio Vifiao, les histories «espe-
cials» ubicades en facultats distintes a
la que ofereix la llicenciatura en Histo-
ria, com la Historia econdmica, la His-
toria del Dret, la Historia de la Ciéncia,
de la Medicina, o de I'Educacié «son
vistas en general, en sus centros do-
centes, como disciplinas menores y en
todo caso ilustrativas o formativas,
cuando no como mera erudicién,
ornamento o curiosidad. Algo a man-
tener, pero escasamente util desde un
punto de vista profesional en compa-
racién con otras disciplinas».34

El problema que s’ha de resoldre és
ben clar: com poden incorporar-se
aquestes tematiques tan rellevants i
suggerents des dels pressuposits cien-
tifics de la historia a la nostra labor
com a docents d’Historia de I'Educa-
ci6? Com justificar-ne la pertinéncia
en un context curricular marcat pel
presentisme i per l'utilitarisme més
descarnat i innoble? El repte es troba
aqui, i és, amb tota probabilitat, el
principal desafiament que tenim com
a docents i investigadors universitaris.

El que resulta també evident és que no
sembla que, en el nostre camp, s’esti-
gui disposat a renunciar a la recerca de
la intel-ligibilitat del passat educatiu
amb la voluntat de contribuir, critica-
ment i en la mesura del possible, més
enlla de tot relativisme, a millorar I’e-
ducacié actualment, a aportar una mi-
rada historica, critica i fonamentada
als problemes que a tots els implicats
d’una manera o altra en I'educacié ens
preocupen. Ni tampoc a oferir una re-
flexi6 des dels nostres sabers i expe-
riéncia als que estan preocupats per la
falta de referents que orientin la seva
tasca professional com a docents.

I aquest compromis no ha pas d’a-
nar vinculat a una rentincia, en la nos-
tra investigaci6, del major dels rigors
exigibles a tota tasca plantejada en
I'ambit de la ciéncia historica. Des d’a-
quest punt de vista, 'opci6, per a la
majoria dels nostres col-legues, és cla-
ra: és millor desaparéixer dels plans
d’estudi que renunciar a un treball his-
toricocientific.3 En aquesta actitud, hi
ha una quiesti6 evident: és possible
mantenir un treball rigorés com a his-

34. VINAO FRAGO, A. «De la importancia y utilidad de la historia de la educacién (o la responsa-
bilidad moral del historiador)». Dins: GABRIEL, N. de; VINAO FRAGO, A. (ed.). La investigacién histéri-
co-educativa. Tendencias actuales, p. 17; vegeu també SOLA, P. «The History of Education between two
explosions: the explosion of the disciplinary unity of History and that of traditional humanism». Dins:

Working Papers..., vol. 1, p. 285-305.

35. COMPERE, M.M. «Typologie élémentaire des manuels d’histoire de I’éducation actuellement
en usage en Europe». Dins: Working Papers..., vol. 11, p. 30.
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toriador i, alhora, aportar amb aquesta
tasca elements de judici per a una
resolucié adequada dels problemes
educatius plantejats avui dia o per a
una prospectiva eficag en aquest ter-
reny? Quan va néixer, la Historia de
’Educacié apareixia amb aquesta vo-
luntat de servei al present educatiu,
perd, lamentablement, no practicava,
ni de molt, una metodologia rigorosa
des del punt de vista de la historia. En
l’actualitat, hi ha posicions visible-
ment diferenciades, si no contraposa-
des de manera ben explicita.

Per a uns, és evident que traslladar
les preocupacions i les problematiques
educatives contemporanies a la tasca
d’investigaci6 historica del passat edu-
catiu és un fet clarament negatiu per a
la nostra disciplina. Aixi ho insinua
Joan Simon, ja que una utilitzaci6 am-
plia dels meétodes sociologics en Histo-
ria de I’Educaci6 pot suposar una ex-
cessiva dependéncia del present.® Es-
pecialment dur, en aquesta linia, és
Lowe, que pensa que la millor defensa
que del seu treball poden fer els histo-
riadors de I'educacié és cercar d’asse-

gurar que ells mai no seran victimes
de cap futur critic que, amb la ploma
mullada en vidriol, pugui acusar-los de
fer les seves versions particulars de
propaganda, entesa simplement com
el treball desenvolupat segons uns in-
teressos estrictament professionals i
educatius.”

Per a altres, en canvi, és clar que la
Historia de 'Educacié6 ha de col-laborar
al desenvolupament educatiu present.
En aquesta direcci6 es manifesta Gar-
forth, ja que pensa que, en una epoca
com aquesta de canvis rapids i d’incer-
tesa ética, 'estudi historic de les teories
educatives a la recerca dels valors que
les sostenien i propugnaven és d’espe-
cial rellevancia, ja que «los valores son
centrales para la empresa educativa;
son las premisas basicas para la politica
y las decisiones de la gestién educati-
va».3® Keith Dent arriba a considerar
que I"inica manera de fer que la Histo-
ria de ’Educacié avanci i es renovi, en
els plantejaments metodologics, és ofe-
rint als educadors tematiques sobre els
assumptes professionals que de mane-
ra més directa els concerneixen.39 No

36. SIMON, J. «The History of Education and the “New” Social History». History of Education

Review, nim. 2 (1983), p. 12.

37. LOWE, R. «History as Propaganda: The Strange Uses of the History of Education». Dins:

DIVERSOS AUTORS. Trends in the Study..., p. 59.

38. GARFORTH, F.W. «History and Educational Theory». History of Education Quarterly, nam. 3 (1983),

p-390.

39. DENT, K. «The Relevance of the Rear-view: Mirror in Initial Training». Dins: DIVERSOS

AUTORS. Trends in the Study..., p. 38.
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falta tampoc qui denuncia el fet que
els educadors, el col-lectiu que preci-
sament constitueix la principal audién-
cia de la Historia de I'Educaci6, han
estat —almenys aparentment— obli-
dats per la nova generacié d’historia-
dors de la educacié.4°

Obviament, podem trobar posi-
cions de sintesi i acostament entre les
dues actituds anteriors. Sense necessi-
tat de plantejar una rentincia tan expli-
cita, com la proposada per Dent, a I'ob-
jecte principal i caracteristiques pro-
pies de la Historia de 'Educacié, ja
Bellerate, en el marc de la interdisci-
plinarietat, plantejava que la Historia
de I’Educaci6 no s’ha d’aillar dels inte-
ressos i problemes dels seus contem-
poranis i, sense renunciar a estudis
precisament especialitzats, ha d’incidir
en aquesta problematica i en la seva
classificacié. No es tracta amb aixo, és
clar, de renunciar al seu objecte prin-
cipal, siné de, al mateix temps, poder

respondre a una exigéncia de la socie-
tat que, encara que no sempre explici-
ta, és real.#' Walter Feinberg expressa
una opinié idéntica de manera con-
tundent: «los especialistas en edu-
cacién pueden a la vez hablar de los
problemas contempordneos y no por
eso dejar de ser buenos historiado-
res.»* Paul Nash també creu que un
treball de «primera classe» en Historia
de I'Educaci6 sens dubte pot reunir de
manera simultania 1'objectivitat erudi-
taila rellevancia pedagogica.#

En realitat, ens hem de demanar si,
vertaderament, té fonament i sentit la
disjuntiva que hi ha en totes aquestes
posicions. Es a dir, si és acceptable o
no, formulada en termes de o bé servi-
tud als problemes educatius del pre-
sent —el presentisme de qué parlen
els autors anglosaxons— que distor-
sionen la nostra aproximacié al passat
historic en fer-ho amb preocupacions
mediatitzades per interessos concrets i

40. EDSON, C.H. «Every Teacher, His or Her Own Historian?». History of Education Quarterly,
nam. 2 (1978), p. 212. Aixd no obstant, a la mateixa época d’aquesta dentincia, hi ha obres plantejades
amb l'objectiu precis de mostrar de quina manera es pot indagar sobre el passat educatiu per usar-lo en
el treball diari com a professor, o bé en la preparacié per ser-ho. Per exemple, SHERMAN, R.R.; KIRSCH-
NER, J. (ed.). Understanding History of Education. Cambridge: Schenkman Publishing Company, 1976,
p. VIIL

41. BELLERATE, B. «La storia tra le scienze dell’educazione 1I: metodologia, interdisciplinarieta,
predittivita». Orientamenti pedagogici, nim. 19 (1972), p.728.

42. FEINBERG, W. «On a New Direction for the Educational History». History of Education Quar-
terly, nam. 2 (1981), p. 223.

43. NASH, P. (ed.). History and Education: The Educational Uses of the Past. Nova York: Random
House, 1970, p. VII.
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actuals, o bé d’allunyament d’aquesta
problematica que ens acosta més a la
historia formal que, suposadament,
ens apartaria del conjunt de les cién-
cies de I’educacié. A parer meu, és un
fals dilema. De fet, cal una sintesi ope-
rativa que amalgami els termes supo-
sadament contraposats. N’hi ha prou,
per a aixd, que reflexionem sobre el
significat que assigna Febvre a la tasca
de I’historiador: «Saber es sélo un co-
mienzo. Juzgar, no. Prever, ain me-
nos. Se trata, efectivamente, de com-
prender y hacer comprender.»# Com
ha indicat Francois Dosse, el treball de
I’historiador en una perspectiva reno-
vada passa «por la superacién del corte
presente-pasado, por una relacién
orgénica entre los dos, a fin de que el
conocimiento del pasado sirva para
una mejor inteligibilidad de nuestra
sociedad».* Es el que, ja el 1937, escri-
via Pierre Vilar: la historia és «la edu-
cacién critica del espiritu»; del que es
tracta, doncs, es d’«ensefiarles [a los

44. FEBVRE, L. Combates por la historia, p. 133.

alumnos] a pensar ante los problemas
més graves del mundo».4¢ Crec, com
afirma Brian Simon, que, per acabar,
I'estudi historic de l'’educacié sens
dubte ha de servir per formar una
consciéncia critica en els futurs do-
cents; ha de ser util per fer-los com-
prendre la variabilitat del canvi educa-
tiu, per motivar-los, malgrat tot, a la
innovacié i al canvi en educaci6 que els
allunyi del rutinarisme en que la tasca
docent cau sense una actitud critica,
fruit de la comprensi6 de la naturalesa
real de la seva tasca que la historia els
pot proporcionar.#’ També, amb Ri-
chard Aldrich, assumeixo que el valor
de la Historia de 'Educaci6 resideix en
la seva capacitat per facilitar 'accés a
’experiéncia historica, per descodifi-
car el present i per aconsellar futures
decisions en relacié6 amb I'educaci6.#®
Entenc que la nostra tasca docent s’ha
de desenvolupar en aquesta perspecti-
va critica: ajudar a comprendre i valo-
rar els processos educatius en la seva

45. DOSSE, F. La historia en migajas. De “Annales” a la “nueva historia”. Valéncia: Edicions Alfons

El Magnanim, 1988, p. 272.

46. VILAR, P. Reflexions d’un historiador. Valéncia: Universitat de Valéncia, 1992, p. 65-68. (L'en-

senyament de la historia).

47. SIMON, B. The State and Educational Change. Essays in the History of Education and Pedagogy.

Londres: Lawrence & Wishart, 1994, p. 16-17.

48. ALDRICH, R. (ed.). In History and in Education. Essays presented to Peter Gordon. Londres: The
Woburn Press, 1996, p. 6; ID «Discipline, practice and policy: a personal view of History of Educa-
tion». Dins: DIVERSOS AUTORS. Working Papers..., vol. 11, p. 19.
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projeccié historica de manera critica  tament els actuals processos i desen-
com a millor manera d’entendre ober- ~ volupaments de I'educaci6.49

49. Es una reflexié que s'enriqueix contrastada amb la que especificament duen a terme els his-
toriadors a proposit de 'ensenyament de la seva materia per les dbvies concomitincies d’ambdés dis-
cursos. Vegeu LE GOFF, J. «Du bon usage du passé, reflexions en marge de la comisién Le Goffs.
Cahiers Pédagogiques, nlim. 238 (1985), p. 9-12; CULLIER, F. «Mort des activités d’eveil?». Ibidem, p. 12-
14; RAILLON, L. «Un précurseur: Roger Cousinet et I'histoire des choses». Ibidem, p. 14-17; DESVIG-
NES, D.; ROMAN, ]. «Le temps, l'histoire, I'enfant». Ibidem, p. 17-20; GEORGE, ]. «Question (s) de pra-
tique? Abus de documents». Ibidem, p. 20-22; CHIEZE, P. «Documents ou artefacts®». Ibidem, p. 22-
24; CAHEN, M. «Une histoire ou des histoires?». Ibidem, p. 25-27; ADAM, ].P. «Les faussaires de
T'histoire». Ibidem. També CRUBELLIER, M. «Enseigner I'Histoire. Analyse historique d’un malaise».
Histoire de I’Education, nam. 26 (1985), p. 39-60. Una revisi6 recent de les posicions, les tendéncies i
els debats a proposit de 'ensenyament de la historia en una perspectiva internacional es pot veure a
DICKINSON, A.; GORDON, P.; SLATER, |. International Yearbook of History Education. Londres: The
Woburn Press, 1995. Una visi6 global sobre la regi6 europea es troba a SLATER, J. «History Teaching
in the New Europe: Challenges, Problems and Opportunities». Dins: Ibidem, p. r73-178. El cas espa-
nyol, tractat de manera monografica, és analitzat per ORT{Z DE ORRUNO, ].M. (ed.). «Historia y siste-
ma educativo». Ayer, ntim. 30 (1998), p. 11-282. A més de les aportacions sectorials sobre la situaci6
de 'ensenyament de la historia en algunes comunitats historiques espanyoles, resulten d’utilitat els
textos de RUIZ TORRES, P. «La historia en el debate politico sobre la ensefianza de las humanidades».
Ibidem, p. 63-100; TUSELL, ]. «El debate politico e intelectual sobre el decreto de Humanidades». Ibi-
dem, p. 101-111; MORALES MORA, A. «La crisis en la ensefianza de la historia». Ibidem, p. 203-220. Una
situacié que crec que resumeix bé la reflexié de John Slater: «Aunque la [ensefianza de la] Historia no
puede garantizar actitudes o aspiraciones, es una necesaria, aunque no suficiente, condicién para
construir elecciones informadas. No sélo nos ayuda a comprender la identidad de nuestras comuni-
dades, culturas y naciones sabiendo algo de su pasado, sino que hace posible que nuestras lealtades a
ellas estén moderadas por un escepticismo moderado y responsable.» Aixd no obstant, com apunta el
mateix autor, «no debemos esperar demasiado. [La ensefianza de la historia] No puede garantizar la
tolerancia, pero puede, sin embargo, proporcionarle algunas armas intelectuales. No puede abrir men-
tes cerradas aunque, a veces, deja un persistente poso de duda en ellas. El pensamiento histérico es
esencialmente desprejuiciador no socializante». Vegeu SLATER, ]. «Methodologies of Textbook Analy-
sis. Report on an Educational Research Workshop of History and Social Studies». Dins: DICKINSON,
A.; GORDON, P.; SLATER, J. International Yearbook..., p. 189.
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REPENSAR LA HISTORIA DE L'EDUCACIO

Sobre el concepte de
classicen '’educacidila
construccié del canon
historicoeducatiu®

Per Antonio Vifiao Frago

Universitat de Murcia

En aquest text s’analitzen les relacions
que hi ha entre I'Gs o atribuci6 del ter-
me «classic» en el camp pedagogicila
formaci6 del canon historicoeducatiu.
S’hi exposen els trets que caracteritzen
el que és classic (la selecci6, la imposi-
cié com a tal, l'autoritat, el model) i el
procés de formacié del susdit canon,
amb alguns exemples recents de cons-
trucci6 d’aquest canon. Després de
tractar la noci6é de classic des de la
perspectiva del lector i de la manera en
la qual els classics son llegits, es defen-
sa la necessitat d'una concepci6 oberta
—no imposada— d’aquesta nocié. I en

* Titol original: «Sobre el concepto de clési-
co en la educacién y la construccién del canon
histérico-educativo». Article traduit per Rosa de
Ozollo Garcia.
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darrer lloc, pel que fa a I'educaci6, i
des del rebuig de qualsevol intent de
canonitzacid, s’argumenta a favor de la
substitucié del terme «classic» pel de
texts basics o fonamentals per a la
comprensié i explicacié dels fets i dels
processos educatius.

Hi ha reflexions que hom no es
faria si no fos perque algun fet extern
ens dona forces per fer-les. Em referei-
xo a reflexions sobre aquesta classe
d’aspectes o qilestions que no se solen
qliestionar, que es donen per suposats,
que generalment ens sén donades
d’una manera tal que sembla que han
estat tal com sén des del principi i que,
a més, no poden ser d’una altra mane-
ra. Una d’aquestes qiiestions, en I'am-
bit cultural, és l'atribucié del terme
«classic» a un autor o a una obra en un
camp disciplinari determinat.

L’acord subscrit entre una editorial
barcelonina, Pomares-Corredor, i la So-
ciedad Espafola de Historia de la Edu-
cacién perque un comité format per
diversos historiadors de I’educacié
dugués a terme 'edici6é d'una col-lec-
cié de classics de I'educaci6 ha estat,
en aquest cas, el fet extern que ha
motivat la reflexié sobre aquest terme
i, molt més enlla, sobre les seves rela-
cions amb el canon historicoeducatiu i
la configuracié d’aquest darrer.

La reflexi6 sorgi, a més, esponta-
niament. Quan als components de
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I'esmentat comité se'ns demand que
proposéssim uns quants autors i obres
per a la referida col-lecci6 —especifi-
cant si ens feiem carrec de 'edicié o
suggeriem altres noms per fer-ho—,
juntament amb les obres la condici6 de
classiques de les quals ningt o gairebé
ningl no posaria en dubte —la Pedago-
gia de Kant, la Pedagogia general de Her-
bart o El siglo de los nifios d’Ellen Key—
en sorgiren d’altres que mai fins ara no
havien merescut aquest qualificatiu.
Per exemple, els escrits sobre educacié
de Blanco White, proposats per mi, i el
Viaje por las escuelas de Espaiia de Luis
Bello, proposat per un altre dels investi-
gadors implicats en el projecte.

Un projecte editorial ha de tenir en
compte, indiscutiblement, certes con-
sideracions d’indole comercial. Si una
altra editorial espanyola ha publicat re-
centment, com aixi succeeix, les me-
mories i l'informe sobre instrucci6
publica de Condorcet, la Pedagogia de
Kant o De la instruccién piiblica en Es-
padia de Gil de Zarate, no té sentit treu-
re al mercat una nova edicié d’aques-
tes obres, a no ser que, en el proleg i
les notes, si n’hi hagués, se n’ofereixi
una revisié substancial.

Hi ha, doncs, un aspecte comercial
—autors i obres vendibles o no vendi-
bles en un moment i en un pais deter-
minats— que condiciona qualsevol se-
leccié que es vulgui efectuar. Indepen-



dentment d’aixd, resta, malgrat tot, la
qiiestié clau: la seleccié d’'un nombre
limitat d’autors i d’obres classiques. Es
a dir, la determinacié dels criteris o
qualitats que s’han de tenir en compte
en aquesta seleccié i, alhora, la reflexi6
sobre la idea de classic —que significa
aquesta paraula— i la naturalesa del
procés pel qual certs autors o obres
sén considerats tals i altres no. Establir
uns criteris i reflexionar sobre que sig-
nifica ser classic, o el que volem dir
quan qualifiquem amb aquest terme
un text determinat, fa visible, inevita-
blement, el caracter historic d’aquesta
atribucié. La seva aparenca atemporal
n’amaga la historicitat. En paraules de
Maria Esther Aguirre, «el cléssico se
vincula con el tiempo presente del
hombre y de las sociedades que lo eri-
gen como tal [...] el significado de los
clasicos es histérico, ya que en él me-
dian las preferencias y la sensibilidad
de una sociedad determinada, el con-
senso de una comunidad».” Aquesta és
la a6 per la qual els conceptes de clas-
sic i cnon cultural van sempre units i
per la qual aquest terme, el de classic,
remet al procés historic de canonitza-
cié o conversi6 en autoritats d'uns de-
terminats autors i no d’altres. Un pro-
cés que, segons 1'ambit disciplinari o

cultural de que es tracti, es dona al
llarg d’'un periode de temps més o
menys dilatat i que sempre és el resul-
tat, revisable des de cada present, de la
relaci6 de forces que hi ha quanta gus-
tos, inclinacions o preferéncies.

El concepte de classic —les quali-
tats o els criteris que s’han de tenir en
compte per adjectivar com a tal un au-
tor o obra— pot ser ja objecte d’inter-
pretacions diverses. Pero la seva apli-
caci6 ho és sempre. El canon és alhora
consens i dissens. Si existeix, és justa-
ment perqué n’hi ha diversos que sén
possibles. La varietat deriva, d’entrada,
del camp disciplinari —el concepte de
classic en literatura divergeix de la idea
de classic en educacié no tan sols pels
autors considerats com a tals, sind tam-
bé pels criteris i les qualitats que s’han
tingut en compte— i del pais o area
cultural de referéncia —Jovellanos i
Montesino sén, sens dubte, dos clas-
sics de I'educacié espanyola, perd no
de la mexicana, portuguesa o anglesa,
com ho serien, respectivament, Vas-
concelos, Coelho o Wilderspin, sense
que, en aquest cas, la diferéncia terri-
torial impliqui necessariament, en un
mateix camp disciplinari, diferéncies
en els criteris o qualitats emprades.
Pero també, com ja he dit, aquesta va-

1. AGUIRRE LORA, M.E. Calidoscopios comenianos 1. Méxic: Centro de Estudios sobre la Universi-

dad (UNAM): Plaza y Valdés, 1997, p. 26.
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rietat és conseqiiéncia de la diversitat
d’interpretacions que hi ha sobre el
que significa la paraula classic i, so-
bretot, de la seva aplicacié en un ambit
o pais determinats.

El que es considera classic: seleccid,
imposicio, autoritat i model

Hi ha, malgrat tot, uns quants trets en
la idea de classic amb els quals crec
que ningli o gairebé ningl no estaria
en desacord. Aquests trets sén els de
limitaci6 selectiva, imposicié, autoritat
i model. Determinar quins autors o
quines obres mereixen el qualificatiu
de classics implica sempre una selec-
cié. El nombre ha de ser necessaria-
ment limitat. Harold Bloom escull tan
sols 26 escriptors en el que ell consi-
dera el «canon occidental», les «autori-
tats» de la «nostra cultura» en 1'ambit
literari. Un canon en el qual, per cert,
hi sén clara majoria els autors anglo-
saxons i en que cal destacar, com a

dada significativa, la inclusié de Freud.
Fet que no sembla gens estrany a qui
considera que «Freud es esencialmen-
te Shakespeare en prosa» i que la psi-
coanalisi és «literatura» o sigui ficci6.2

Per qué 26 i no 15 0 50? El limit nu-
meéric no és neutre. Com més restric-
tiu sigui més redueix els criteris o qua-
litats que cal tenir en compte (o alme-
nys, en fa més rigorosa l'aplicacid).
L'excessiva amplitud, al contrari, di-

lueix el mateix concepte de classic.

D’una manera o d’una altra, a més,
la seleccié efectuada pretén imposar-se
com I'tinica valida, la canonica, enfront
d’altres possibles, en un ambit social,
cultural o disciplinari determinats.3 Pe-
10 de la mateixa manera que la selecci6
és un tret posat de manifest, la imposi-
ci6 tendeix a fer-se invisible. La mateixa
classificacié de classic oculta el biaix
subjectiu de la seleccié efectuada. La
idea d’atemporalitat que duu annexa i el
fet de presentar-se com una tradicié o
legat —quelcom donat— que s’ha de
preservar i transmetre, inqiiestionable,

2. BLOOM, H. El cdnon occidental. La escuela y los libros de todas las épocas. Barcelona: Anagrama,

1995, p. 11, 383 1 387.

3. La idea que tot canon és, per definicié, una opcié entre d’altres possibles es pot observar més
clarament com més ampli es concep. Aixi, per exemple, quan el 1987 E.D. Hirsch publica a Cultural
Literarcy «What Every American Needs to Know» (Boston, Houghton Mifflin) la llista de 5.000 parau-
les, frases, dates, nombres i personatges que, al seu parer, constituien «lo que todo estadounidense
debia conocer» per considerar-se culturalment alfabetitzat, va ser replicat immediatament per una
altra llista de Goo paraules, dates i noms seleccionats des d'una perspectiva multicultural que cons-
trastava amb l'opcié més académica, masculina, blanca, nord-americana i conservadora que caracte-
ritzava la llista anterior (SIMONSON, R.; WALKERS, S. (ed.). The Graywoolf Annual Five: Multicultural

Literacy. Saint Paul: Graywoolf Press, 1998).
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sense possibles modificacions o revi-
sions critiques, és el que origina aquest
tret impositiu que caracteritza tota de-
terminaci6 del que és classic. Un tret
que és més eficag, en el seu proposit,
com més aconsegueix presentar com a
objectiva la subjectivitat subjacent que
hi ha en el procés de selecci6 fet, i que
atorga d’aquesta manera a l'autor selec-
cionat la doble auréola d’autoritat i mo-
del que comporta la condicié de classic.
Auréola que, pensant en el futur, el col-
loca més enlla de tota critica o discussio.
[ autoritat i model, que el convertiran en
«qualque cosa» citable. Alguna cosa de
la qual es poden extreure paragrafs que
donin suport a altres escriptors o afir-
macions fent ostentacid, al seu torn, de
la suposada o real familiaritat que amb
lautor es té (els classics, en aquest sen-
tit, esdevenen un cos de citacions possi-
bles a utilitzar segon convingui).

Seleccié i imposici6 impliquen ca-
nonitzacid, la construccié d'un canon.
D’aci la relacid, en cada ambit concret,
entre la consideraci6 de classic d’'un
autor i la construccié del canon cultural
en aquest ambit. Una construccié
historicament unida, en la formacié
académica —que és la que en definiti-
va consolida i atorga caracter atemporal
a la selecci6 efectuada—, a la configu-
racid, com a disciplina escolar, de 'am-
bit en qilestié: el literari, per exemple,
0, en aquest cas, el pedagogic.

Pel que fa a ’educacié, la construc-
ci6 del canon —i la consegtient decla-
racié6 de classic— és un procés que
tingué lloc al segle XIX i durant les pri-
meres décades del XX com una conse-
qiiéncia més de la constitucié de la pe-
dagogia com a ciéncia, de la seva aca-
demitzacié6 i, sobretot, de I’aparici6 a
Alemanya de les primeres histories i
diccionaris de 'educacié i de la peda-
gogia (concretament les de Niemeyer,
Schwarz, Cramer, Raumer, Schmid,
Lotholz, Schmid i Willman), a les
quals caldra afegir les publicades a
Franca (Virinelle, Théry, Paroz, Buis-
son i Guex), al Regne Unit (Quick,
Browning, Adamson i Watson) i als
Estats Units (Smith, Painter, David-
son, Monroe, Graves i Bubberley). En
el cas espanyol, la construccié inicial
del canon —és a dir, quins autors hau-
rien de ser inclosos en les histories de
la pedagogia i de I'educaci6, quina ex-
tensié se’ls hauria de dedicar i com
haurien de ser tractats— es produi a
finals del segle XIX i, especialment, en
les primeres décades del XX, després
de la inclusi6 de la Historia de la Peda-
gogia o Educacid, a partir de 1898, en
els plans d’estudi de les Escoles Not-
mals i de I’Escola Superior d’Estudis
del Magisteri, i de l'aparici6 dels pri-
mers manuals d’aquesta disciplina (els
de Garcia Barbarin, Tudela, Diaz Mu-
floz, Casa Sanchez, Ruiz Amado, Es-
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cribano Herndndez, Puigserver, Per-
tursa Peris i Gil Mufioz, Farga i Re-
cuerdo Garcia).

La construccié del canon historico-
educatiu, pel que fa a Espanya, va estar
determinada, sobre manera, per la tra-
duccié i publicaci6 anterior o coetania
de diverses histories de la pedagogia i
educacié d’autoria estrangera (les de
Paroz, Compayré i Hailman en les
dues darreres décades del segle XIX, i
les de Davidson, Painter, Guex, Mon-
roe, Weimer i Damseaux en les dues
primeres del segle XX), pero també per
la influéncia i el pes de determinats
historiadors i pedagogs i la relacié de
forces ideologiques i corporatives que
hi ha en cada moment. Només aixi
s’expliquen, per exemple, les critiques
que Rufino Blanco va fer a la figura de
Pestalozzi, enfront dels que el canonit-
zaven, i que el dugueren a afirmar, el
1909, que les seves teories pedagogi-
ques «habian sido mas alabadas de lo
que en realidad merecen, porque si de
ellas se descarta lo que no era original
y lo que no ha sido aceptado, resulta
una serie de afirmaciones insignifi-
cantes, desordenadas y, a veces, con-

tradictorias y falsas, indignas de ser
anotadas en las paginas de la Historia
de la Pedagogia Universal».+

Tan sols aixi s’explica, aixi mateix,
que en I'antologia de textos pedagogics
hispanoamericans, dirigida per Maria
Angeles Galino i publicada el 1968, hi
figuressin juntament amb Quintiliano,
Ibn Tufail, Llull, Nebrija, Vives i els dos
Sarmiento (Martin i Domingo Fausti-
no), Jovellanos, Campomanes, Bello,
Giner de los Rios, Varela, Ortega y Gas-
set, Aguayo, Luzuriaga i Mantovani,
entre d’altres, autors que en aquell
moment eren vius, com Maillo —ins-
pector d’ensenyament primari—, Tus-
quets, Romero Marin, Garcia Hoz i
Fernandez Huerta —professors uni-
versitaris de pedagogia.’ Es podra ar-
gumentar, per justificar-ne la inclusi6,
que no es tractava d’'una antologia de
classics de I'educaci6, pero el simple
fet de realitzar una selecci6 en la qual
figuraven els autors aixi considerats,
implicava l'inici del procés, conscient
0 no, de canonitzacié i consideraci6 de
classics dels que fins aquell moment
no ho eren. Un procés que no ha tingut
continuitat, en la majoria dels casos es-

4. BLANCO SANCHEZ, R. Pestalozzi, su vida y sus obras. Pestalozzi en Espafia. Madrid: Imprenta
de la Revista de Archivos, 1909, p. 312-313. Quant a la polémica entorn de la figura de Pestalozzi a
Espanya en les primeres décades del segle XX, remeto al que ja he dit a «La recepcién de Pestalozzi
en Espafia (1900-1936)». Dins: RUIZ BERRIO, J.; MARTINEZ NAVARRO, A.; GARCIA FRAILE, J. A;
RABAZAS, T. (ed.). La recepcion de la pedagogia pestalozziana en las sociedades latinas. Madrid: Eudy-

mion, 1998, p. 127-163.

5. GALINO, M.A. (dir.). Textos pedagdgicos hispanoamericanos. Madrid: Iter Ediciones, 1968.
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mentats, perd si que n’ha tinguda, per
exclusié o inclusié, en altres. Com
explicar, per exemple, 'abséncia en
aquesta antologia —advertides aques-
tes presencies— de Ferrer i Guardia,
Marti o Mercante o d’autors, gairebé
tots ells exiliats i depurats després de
la Guerra Civil, com Almendros, Alva-
rez Santullano, Ballesteros, Barnés,
Juan i Margarita Comas, Estalella,
Gali, Llorca, Mallart, Marti Alpera, Mi-
ra, Rodriguez Lafora, Roura-Parella,
Rubiés, Sainz, Sanchez Arbés, Sensat,
Tomés y Samper, Vergés, Zulueta o
Xirau, per posar uns quants exemples
representatius d’aquesta «edat de
plata» de la pedagogia espanyola que
foren els anys 20 i 30 del segle xx,%ila
inclusié, a més dels ja esmentats, del
caputxi Amig6 y Ferrer, fundador de
les Terciaries Caputxines i els Tercia-
ris Caputxins, i de Pedro Poveda,
sacerdot i fundador de la Institucié
teresiana? Si, quant al segle XIX, a més
de I'esmentat Amig6 y Ferrer, hi figu-
rava Antonio Maria Claret pels seus
merits com a fundador, aixi mateix,
d’ordes religiosos dedicats a I'ensenya-
ment i sacerdot preocupat per la for-
maci6 catequistica i del clergat, com

justificar la no-inclusi6 de, per exem-
ple, Ramon de la Sagra o de Pedro de
Felipe Monlau, dos reformadors so-
cials ampliament vinculats a la Institu-
ci6én Libre de Ensehanza, com Gonza-
lez Serrano, Posada o, sobretot, Pedro
Alcantara Garcia, introductor de Frobel
a Espanya, fundador i director de La
Escuela Moderna i, sens dubte, un dels
pedagogs teorics i practics més relle-
vants de la seva época? Com comparar,
d’altra banda, les 1o pagines dedicades
a Cossio i les 16 de Luzuriaga amb les
20 de Fernindez Huerta, les 26 de
Romero Marin i les 31 de Pedro Pove-
da? Encara un exemple més: el fet que
aquest darrer autor tingui en el futur
més fortuna que alguns dels autors
esmentats i que, per tant, figuri en les
histories de 'educacié i de la pedagogia
i se li doni, en aquestes histories, major
o menor rellevancia, no dependra tant
dels seus textos, del que va escriure,
sind, com en altres casos, del que va
fer, i també, sobretot, de 1'auge, pes i
influéncia que, en I'ambit de '’educacié
en general i de la historia de 'educacié
en particular, tinguin els membres i
simpatitzants de la Instituci6 teresiana
(rad per la qual va ser inclos en les-

6. Em remeto al que ja he dit sobre aixd a «La modernizacién pedagdgica espafiola a través de la
Revista de Pedagogia» (1992-1936). Anales de Pedagogia, nim. 12-13 (1994-95), p. 7-45. La majoria d’a-
quests autors si que s’han tingut en compte en antologies recents, com les de Julio RUIZ BERRIO (dir.).
La educacién en Espafia. Textos y documentos. Madrid: Actas, 1996; i L’escola nova catalana. Vic: Eumo
Editorial, 1992. [Proleg i selecci6 a carrec de Josep Gonzalez-Agapito].
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mentada antologia, i argument que
també pot i ha d’aplicar-se a autors de
diferent signe ideologic —a Ferrer i a
Guardia, per exemple).

El concepte de classic: criteris objec-
tius i interpretacions subjectives

El canon és, doncs, una construccié
historica que reflecteix la relacié de
forces existents en cada moment en
un ambit disciplinari determinat. Aixo
no significa pas, pero, que la idea de
classic —per ventura una mica més
restringida, pero aixi mateix crucial a
I'hora de donar més o menys rellevan-
cia a un autor o a un altre o de tractar-
lo d'una manera o d’una altra— no du-
gui implicita una serie de trets o quali-
tats. Com definir un classic? Quan
sabem que ens trobem davant d’un
classic? Quins criteris sén els que
podem tenir en compte per qualificar
de classic un autor i considerar-lo, con-
seglientment, part d'un legat que
mereix ser conservat i transmes sota la
noble auréola d’autoritat i model?
Algunes, no totes, de les observa-
cions realitzades sobre aixo des del

camp literari poden ser-nos ftils. L'o-
riginalitat, el tractament d’'un tema
universal, l'estil emprat i el grau de
ruptura o d’innovacié —després imita-
da— sén alguns dels trets utilitzats per
definir com a classica una obra litera-
ria. Pero aixo res no ens diu sobre la
seva lectura o la seva apropiacié pels
lectors. En aquest sentit, per saber qué
és un classic sembla preferible dema-
nar-se, com va fer Italo Calvino, sobre
el per que i el com es llegeixen els clas-
sics, és a dir, col-locar el lector en el
lloc que 1i correspon en el procés de
creacié de sentits en un text al qual,
amb la seva lectura, déna vida.?

Les catorze definicions de Calvino
es poden agrupar entorn de cinc idees
eix: relectura, originalitat, actualitat/u-
niversalitat, riquesa i influéncia. «Los
cldsicos» —comenga afirmant— «son
esos libros de los que se suele oir decir:
“Estoy releyendo...” y nunca “Estoy le-
yendo”. Puesto que un cldsico “es un
libro que nunca termina de decir lo que
tiene que decir”, toda “relectura” del
mismo “es una lectura de descubrimi-
ento como la primera” y “toda lectura”
de un clasico es en realidad una re-
lectura.»® Els classics sén, aixi mateix,

7. CALVINO, Italo. Por qué leer los cldsicos. Barcelona: Circulo de Lectores, 1993, p. 13-21 (text del
mateix article publicat a L’Espresso, el 28 de juny de 1981).

8. Sobre la practica de la relectura, vegeu les suggerents observacions fetes per GOYTISOLO, Juan.
«Lectura y relectura». El Pais, 19 de marg de 1993, p. 15-16.
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«libros que cuanto mas cree uno cono-
cerlos de oidas, tanto mas nuevos,
inesperados, inéditos resultan al leer-
los de verdad». D’aci que un classic no
ens mostri «necessariament qualque
cosa que no sabiem, sindé que, moltes
vegades, hi descobrim «algo que siem-
pre habiamos sabido (o creido saber)
pero no sabiamos que él habia sido el
primero en decirlo (o que se relaciona
con él de una manera especial)». El
classic és, a més, sempre actual i uni-
versal: «es clasico lo que tiende a rele-
gar la actualidad a la categoria de ruido
de fondo, pero al mismo tiempo, no
puede prescindir de ese ruido de
fondo», aixi com alldo que, al mateix
temps, «persiste como ruido de fondo
alli donde la actualidad mas incompa-
tible se impone». Els classics sén, aixi
mateix, un univers de «riqueza para
quienes los ha leido y amado». Un uni-
vers sorprenent que, en la seva «lectu-
ra directa, se sacude continuamente de
encima» tots els discursos «interme-
diarios» —introduccions, aparells cri-
tics, comentaris, etc. Aquesta és la raé
per la qual cal «leetlos por primera vez
en las mejores condiciones para sabo-
rearlos» —fet que rarament ocorre en
la joventut.

Aquesta riquesa, juntament amb
'actualitat, és la que fa que un classic
no ens sigui mai «indiferent»: «sirve
para definirte a ti mismo en relacién y

quizés en contraste con él», és a dir,
mitjancant la confrontacié, el debat i,
fins i tot, el desacord o I'«antipatia per-
sonal». Un classic, per acabar, és un
llibre influent en una genealogia, cade-
na o xarxa de relacions i ressonancies.
Sén llibres que duen «impresa la hue-
lla de las lecturas que han precedido a
la nuestra» i la «que han dejado en la
cultura o en las culturas que han atra-
vesado»; llibres que precedeixen en el
temps altres classics, pero qui hagi lle-
git primer aquests darrers i llegeixi
després aquell «reconoce enseguida su
lugar en la genealogia».

Els classics, en definitiva, servei-
xen, sembla concloure Calvino, «para
entender quienes somos y adonde he-
mos llegado». Aquesta és, no obstant
aix0, en la seva argumentaci6é, una
conclusié provisional. Si cal llegir-los,
no és perqueé «sirvan» per a alguna co-
sa, afegeix. «La Gnica razén que se
puede aducir», en defensa de la seva
lectura, «es que leer los clasicos es me-
jor que no leer los clasicos». Una rad
plausible, pero dificilment realitzable
quan aquest «ruido de fondo» que és
l'actualitat, la moda més recent, el
darrer best-seller o, en el camp profes-
sional, totes i cada una de les revistes i
llibres que cada dia apareixen, ocupa
gairebé totalment, o totalment, el nos-
tre temps de lectura. D’aci que avui dia
tan sols sigui possible «inventarse
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cada uno una biblioteca ideal de sus
cldsicos» que comprengui «por partes
iguales los libros que hemos leido y
que han contado para nosotros» (la
relectura de bell nou) i «los libros que
nos proponemos leer y presuponemos
que van a contar para nosotros», dei-
xant per sempre, aixo si, «una seccién
vacia para las sorpresas, los descubri-
mientos ocasionales».

L'intent d’establir una llista objecti-
va, inquiestionable, de classics és,
doncs, un intent frustrat. D’una ban-
da, perque sén els lectors, en definiti-
va, els que fan classics els classics. Més
encara, perqué séon les maneres d’a-
propar-s’hi, les maneres de llegir
d’uns lectors concrets, i no d’altres, les
que defineixen els classics. Perqueé
aquests ho sén tan sols quan sén lle-
gits de la manera en qué un classic ha
de ser llegit per ser-ho —aixo desplaca
el nostre interés des dels texts fins a
les recepcions, les apropiacions i els
significats creats pels qui els han llegit
o els llegeixen. D’altra banda, perque
tots els criteris, trets o qualitats que
vulguin assenyalar-se cedeixen, al
final, davant la subjectivitat d’una
seleccié inevitable. Com cedeixen,
també, en tots aquests intents simi-
lars, tan encertadament criticats per

Pedro Salinas, de confeccionar aquesta
magica llista dels cent millors llibres
que asseguri al lector, a la fi, que hi
haura trobat aquest terreny tancat i
segur que exclou l'exploracié i el des-
cobriment personals.?

En aquestes llistes, diu Salinas,
«los clasicos del mundo se estancan».
Els admesos en aquesta «suprema
categoria de autores 6ptimos e indis-
pensables constituyen ipso facto una
especie de aristocracia cerrada, un cir-
culo nobiliario» en el qual és possible
de distingir tres grups jerarquitzats:
un «Paraiso» heterogeni i brevissim
en qué Marx es fa amb sant Agusti i
Freud amb Dante, ocupat per aquests
pocs autors que apareixen en la totali-
tat o majoria d’algunes de les esmen-
tades llistes; un «Purgatorio» amb
«otros grandes hombres que lograron
acceso a algunas de les listas, pero no
a todas, y que sin hallarse eternamen-
te condenados todavia no han dado
con su salvacién» (encara que «dada la
severidad de los jueces de ingreso»
més aviat s’hauria de dir que es troben
al «Limbo»; i «en lo més bajo... el tro-
pel de los para siempre excluidos...,
que sufren en su Infierno, negada toda
esperanza de salvacién». «La clasifica-
cién de clasico, el concepto de lo que

9. SALINAS, Pedro. El defensor. Barcelona: Circulo de Lectores, 1991, p. 160-170 (text publicat amb
el titol de Defensa de la lectura, en la década dels 40, juntament amb la resta dels que componen el lli-

bre).
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es un clasico» —conclou Salinas, en
una linia argumental que recorda la de
Calvino— «deben ser cosa fluida, viva,
constantemente abierta a rectificacion,
a nombramientos, a cesantias, a vaca-
ciones.» «Los autores de cierta altura»
sempre hi seran, «en estado de dispo-
nibilidad» perqué «ser clasicos en
cuanto la demanda de un grupo lo bas-
tante fuerte los convoque para ese ser-
vicio». Per aix0, hi ha tants «clasicos
olvidados» com «falsos classicos».'® 1
d’aci, afegeixo la necessitat d’aquesta
aventura personal que és el descobri-
ment dels primers i el desemmascara-
ment dels segons Una tasca que deixa al
descobert aquesta responsabilitat moral
de I'historiador a la qual m’he referit en
altres ocasions."

Textos classics o textos basics

La configuracié de la pedagogia o edu-
caci6 com a ambit disciplinari inde-
pendent va dur a la formaci6 d’'un ca-
non d’autors i d’obres que, com en
altres ambits cientifics, s’entenia que
I'havien de coneixer els que hi treba-
llessin o escrivissin sobre ell. Mai no
ha existit, no obstant aixd, un canon,

10. Ibidem, p. r70-171.

siné diversos canons. D’acord amb el
pais, per exemple, perd també segons
els criteris tinguts en compte i la seva
aplicacié concreta. Uns criteris i una
aplicaci6 variables, com ja vaig dir, se-
gons la relacié de forces existents en
cada moment, el context en el qual s’e-
laboraren i aplicaren, i segons els qui,
des de 'ambit disciplinari de la peda-
gogia, revisen la tradici6 canonica
rebuda, afegint o suprimint autors i
obres o modificant 'atencié i el tracta-
ment que reben.

Sempre hi ha hagut i hi haura, pel
que sembla, diferents versions en con-
flicte sobre el canon historicoeducatiu
i latribucié o no del terme classic,
amb l'auréola que aix0 duu —autori-
tat, model, perfecci6, atemporalitat,
rellevancia, patrimoni que s’ha de
transmetre, etc.—, a un autor o obra
determinat. Cal qiiestionar-se, fins i
tot, si és possible renunciar a I'Gs d’a-
quest adjectiu i amb ell a la propen-
si6, tan consubstancial a la naturalesa
humana, a canonitzar i demonitzar
una part del passat. D’'una manera o
d’una altra, el passat sempre es troba
aqui, present, i amb ell la temptaci6
de mistificar-lo cercant el recolza-
ment d’una tradicié cultural, corpora-

11. VINAO, A. «De la importancia y utilidad de la historia de la educacién (o la responsabilidad
moral del historiador)». Dins: GABRIEL, N. de.; VINAO, A. (ed.). La investigacion histérico-educativa. Ten-

dencias actuales. Barcelona: Ronsel, 1997, p. 15-49.
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tiva o ideologica canonitzada amb
aquesta finalitat.

D’altra banda, el canon historicoe-
ducatiu ens ve ja configurat. Posseeix
un cos més o menys estable d’autors i
d’obres. Aquest ja no és el moment de
la seva construcci6 inicial, siné el de la
revisi6. I dues de les primeres observa-
cions que s’hi poden fer sén el pes que
hi tenen aquells paisos i époques que
més influéncia han tingut en aquesta
configuracié i 'estretor amb la qual ha
estat configurat.

Sobre el primer aspecte, n’hi ha
prou d’examinar, per comprendre tot
el que s’ha dit, la procedéncia i I'¢poca
dels 9o «pensadores de la educacién»
que «han dejado una huella en el pen-
samiento de la educacién», estudiats
en els nimeros de 1993 i 1994 de la
revista Perspectivas. L'exemple és, a
més, significatiu. Perspectivas és una
revista editada per la UNESCO, el ma-
xim organisme internacional en edu-
caci6 i cultura. Calia esperar, doncs, en
aquest cas, una major amplitud cultu-
ral i geografica en la seleccié dels
autors en relacié amb I’habitual limita-
ci6 al mén occidental de la practica
totalitat de les histories i diccionaris de
I'educacié existents. Aquesta major

amplitud selectiva és, sens dubte, apre-
ciable tant en els proposits expressats
en el text introductori pel director de la
publicacié, Zaghloul Morsy,” com en
el resultat final. He de confessar, des-
prés de llegir els 9o noms seleccionats,
que n’hi va haver que m’eren absoluta-
ment desconeguts —especialment els
que procedien de les civilitzacions
orientals i asidtiques, perd també
algun europeu— i que a altres els
coneixia més per les seves obres poéti-
ques —Tagore— o activitats politiques
—Nyerere, Gandhi, Mao Zedong—
que pels seus escrits pedagogics. Aixd
no obstant, i tenint en compte I’esmen-
tada amplitud, els paisos que compten
en aquesta selecci6 amb més autors
son, per aquest ordre, Alemanya (10),
Franga (9), Regne Unit (9), Russia —i
antiga URSS— (7), Suissa (5), Estats
Units (5) i Xina (5). Pel que fa a I’¢po-
ca, és també significatiu el fet que la
major part corresponguin als segles
XIX i XX, és a dir, al periode de confi-
guraci6 de la pedagogia —o ciéncies de
'educacié— com a disciplina académi-
ca i camp d’investigaci6 —aixo explica
el pes, en la selecci6 efectuada, dels
autors de I’Educacié nova o del movi-
ment renovador de principis del segle

12. MORSY, Zaghoul. «La galaxia paideia». Perspectivas, nim. 85-86 (1993), p. 7-19.
13. Els «pensadors» biografiats i tractats en els ntimeros posteriors de Perspectivas, fins al volum
de juny de 1997, reafirmen el que s’ha dit: tres son europeus, un llatinoamerica i un asiatic.
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XX— i, alhora, dels sistemes educatius
nacionals —d’aci el fet que també hi
figurin autors molt implicats en els
processos de formacié d’aquests siste-
mes.

L'estretor del concepte classic en
educacié ha estat en general conse-
qiiéncia de la reduccié a I'ambit del
pensament pedagogic des d'una pers-
pectiva filosofica i teorica. Una con-
cepci6 amplia, en I'ambit educatiu,
ens duria a incloure-hi:+

—Els que des del punt de vista politic,
social o ideologic han reflexionat per
escrit sobre 'educacié d'una manera
influent.

—Aquells textos i autors als quals cal
acudir inevitablement per entendre
un tema, una quiestié o una época.

—Aquells que amb els seus escrits juga-
ren un paper rellevant en la configu-
raci6 de la pedagogia com a ciencia o
de les ciéncies de I'educacié.

—Aquells que des de la praxi contribui-
ren, de manera decisiva, a la formaci6
dels respectius sistemes educatius
nacionals, a la realitzacié d’impor-
tants reformes educatives, a la intro-
duccié d’innovacions curriculars, no-
ves metodologies o formes d’organit-

zar 'ensenyament, a la difusié de mo-
viments pedagogics i a la creacié
d’institucions o corporacions educati-
ves amb certa difusié i influéncia.

—Els que en els seus escrits varen saber
reflectir, amb lucidesa i de manera in-
cisiva, la realitat i els problemes edu-
catius de la seva epoca.

-1, per acabar, els que saberen avan-
car-se al seu temps i feren propostes
després acceptades i aplicades o va-
ren preveure canvis i situacions des-
prés confirmades.

Aquesta concepci6, més amplia
que la usual, resulta encara una mica
estreta en l'ambit historicoeducatiu.
En principi, caldria distingir entre au-
tors classics i obres classiques. Primer,
perqueé per ventura no totes les obres
d’un autor considerat classic, ni tan
sols les de tema educatiu, mereixen
aquest qualificatiu. En la producci6
escrita sempre hi haura obres majors i
menors. Després, i aixo és el més
important, perque hi ha textos d’auto-
ria col-lectiva o desconeguda que, d’a-
cord amb els criteris abans indicats,
també haurien de formar part dels
diferents canons historicoeducatius
mundials, occidentals, orientals o na-

14. Vegeu, per a aquest punt, els treballs d'Ulrich HERRMANNN. «Paedagogische Klassiker und
Klassifer der Paedagogik» i, sobretot, de Hans SCHEUERL. «Was ist ein paedagogischer Klassiker?»
Zeitschrift fuer Paedagogik, vol. 41-2 (1995), p. 155-160 1 161-165, respectivament. El coneixement i la tra-
duccié d’aquests dos llibres sén gracies a Gabriela Ossenbach.
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cionals. Com no incloure, per exem-
ple, la Ratio Studiorum o els «trenta
principis de I'Oficina internacional de
les Escoles noves», entre els textos
classics de I'educacié occidental? Se-
gons els criteris esmentats, qui deixa-
ria fora d'un possible canon historico-
educatiu de '’Espanya contemporania
el denominat «Informe Quintana» de
1813, elaborat per una comissi6 de sis
membres presidida pel famés politico-
liberal, poeta i dramaturg que li dona-
ria el seu nom; les «Bases para un pro-
grama de instruccién publica» aprova-
des el 1918 a I'x1 Congrés del Partit
Socialista Obrer Espanyol; el Pla gene-
ral d’ensenyament de 1936 del Consell
de I’Escola Nova Unificada de Catalu-
nya; aquestes dues excel-lents mostres
del pensament i de la politica educati-
va del nacionalcatolicisme franquista
que foren les exposicions de motius de
la Llei d’ensenyament secundari de
1938 o0 la d’educaci6 primaria de 1945;
i el denominat Llibre blanc que prece-
di la reforma de 1970?

Tal vegada, aquesta amplitud sem-
bli excessiva o impliqui la liquidacié del
concepte de classic. Per ventura, aquest
concepte no hauria de ser aplicat fora
de I'ambit literari o artistic i s’hauria
d’entendre tan sols en el sentit de qual-
que cosa que es constitueix com a mo-
del o norma de perfeccié en un deter-
minat moment. El que si sembla cert,
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en tot cas, és que la utilitzacié d’aquest
terme en un determinat camp discipli-
nari, academic i cientific implica, es
vulgui o no, la configuracié d’un canon
d’autoritats intocables, més enlld de
tota revisié i critica. En ’ambit educa-
tiu, en particular, el canon, tal com ha
estat construit, reflecteix, en cada pais o
area cultural, les opcions dels grups i
tendencies dominants en cada mo-
ment. D’aci les exclusions i inclusions
que s’hi fan, la major o menor atencié
prestada a uns i a altres autors o obres i
el tractament del qual han estat objecte.

La idea de classic estd, aixd no obs-
tant, com he dit, més en els lectors i en
les maneres en les quals aquests es fan
seus els textos que en els textos en si.
La canonitzaci6 —el fet que determi-
nats autors i obres rebin aquest qualifi-
cativ— no ha d’excloure la revisi6
generacional o 'exploraci6 i els desco-
briments personals. Els classics, des
d’aquesta perspectiva, no ens vindrien
donats, sin6 que caldria cercar-los i
trobar-los per confirmar-los com a tals,
per desemmascarar-los o per atorgar
aquesta condici¢ als oblidats o negats
fins aquell moment. Per aixd, en educa-
cié, com en altres camps disciplinaris,
sembla més atil, primer, analitzar com
s’ha configurat historicament un canon
determinat o no —o, si hom s’estima
més, quins sén els canons en conflic-
te—, 1 després substituir el terme clas-



sic pel de textos basics o fonamentals,
els més representatius o significatius
en relaci6 amb un tema, una qiiestio,
una época, un corrent o una tendencia,
un moviment o un sistema educatiu.”
Si, en definitiva, la seleccié reflectira les
idees que sobre la representativitat, sig-
nificaci6 i influéncia de tots els textos
possibles tenen aquells sobre els quals

recau la responsabilitat de fer-la, sera
millor substituir «obres» per «textos» i
«classics» per «basics» o «fonamen-
tals». Les canonitzacions o mitifica-
cions, de qualsevol signe, no casen bé
amb el coneixement historic, perque no
cerca promoure la santedat, siné la cer-
tesa. D’aci el seu interés per desmitifi-
car els processos de canonitzacio.

15. Per aixd, molt encertadament, les dues antologies: La Educacidn en Espafia i La educacién en los
tiempos modernos (Madrid: Actas, 1996) dirigides per Julio Ruiz Berrio, duen el subtitol de «Textos y

documentos».
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REPENSAR LA HISTORIA DE L'EDUCACIO

El retorn del subjecte i
de la politica: jaciment

~— tematicperala——

investigacio
historicoeducativa®
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Introduccié i plantejament

Tot i que és un aspecte conegut i accep-
tat, per ventura no resulta dbvia una ad-
verténcia sobre I'enorme dificultat de
fixar quines matéries i quins camps
d’estudi interessen a lhistoriador del
nostre temps. N'hi ha que presenten, a
més, la dificultat d’entremesclar-se amb
metodologies i amb les ciéncies auxi-
liars de la Historia. De la quantitat d’en-
focaments i ocupacions historiques vers
les quals els professionals decanten les
seves prefereéncies, ens proporcionen
una mostra la multitud de treballs que

* Titol original: «El retorno del sujeto y de la
politica: yacimiento temético para la investiga-
cién histérico-educativa». Article traduit per
Rosa de Ozollo Garcia.



es donen a coneéixer en congressos i reu-
nions cientifiques, exponent de la diver-
sitat tematica que ocupa l'historiador.
Malgrat tot, se’'ns demana que re-
pensem «nous temes» per a la Historia
de ’Educacié. Per a aixo, cal preguntar-
nos, en primer lloc, que dicta aquesta
«novetat» 1 en funcié de que apareixen
nous temes en Historia i, el que és més
important, qué ha d’orientar 'ocupacié
de I'historiador. Sovint la seva dedicaci6
ha estat determinada per les possibili-
tats personals d’accés a les fonts, per les
exigéncies de les tribunes mediatiques,
per les commemoracions historiques o
per les modes intel -lectuals. Sense jut-
jar aquestes motivacions, si que creiem
que el quefer de I'historiador I'hauria
de fixar la mateixa funcié de la Historia.
Si aquesta té —i ha de tenir— una fun-
cié civica, d’assisténcia a la societat ci-
vil, de valoracié d’alld que la fa «civil»
—integrada per cives, ciutadans, impli-
cats en la seva polis en la qual fan politi-
ca— els nous temes han d’encaminar-
se, d’'una banda, a resoldre les necessi-
tats de la societat i no les d’'un grup de
pressié o les creades per i des del «po-
der»; d’altra banda, a desvelar-li i/o
recuperar per a ella el seu quefer i pro-

tagonisme en la Historia i, per Gltim, a
orientar la ciutadania en allo que esti-
gui cridat a ser el seu desti millor.

Naturalment, aquest plantejament
requereix tant una reconstruccié de la
Historia des de les expectatives de
cada present, com una actitud durado-
ra de compromis amb valors i veritats
que el relativisme de cada present no
ha de modificar,’ perque, en coinci-
déncia amb José Andrés-Gallego, es
pot pensar que qualsevol labor histo-
riografica, com tot acte huma, implica
inevitablement una concepcié de la
vida, «implica una cosmovisié», i que
tota opcié historiografica és ética.?
Abans de seguir, cal preguntar-nos,
doncs, per molt succinta que sia la
resposta, per les funcions socials de la
Historia.

1. La funci6 de la Historia i la gestaci6
de nous temes d’investigaci6

No podem assenyalar aqui les moltes
missions que s’atribueixen a la Histo-
ria; aix0 no obstant, creiem que el seu
paper fonamental consisteix, d'una
banda, a donar a conéixer els temes o

1. Vegeu ESCOLANO BENITO, A. «La historiografia educativa. Tendencias actuales». Dins:
GABRIEL, N. de; VINAO FRAGO, A. (ed.). La investigacidn histérico-educativa. Tendencias actuales. Barce-

lona: Ronsel, 1997, p. 66-67.

2. ANDRES-GALLEGO, J. «La Nueva Historia como reto». Dins: New History, Nouvelle Histoire:
Hacia una Nueva Historia. Madrid: Actas, 1993, p. 19.
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problemes que importen a la societat3
i, de l'altra, a fer-li comprensibles les
accions i les creences de les persones
en la doble dimensié de criatures i cre-
adores de la Historia, és a dir, contri-
buir a fer protagonistes els integrants
de la societat en 'esdevenir actual i
desvelar el protagonisme del subjecte,
singular o col-lectiu, en el fet historic.
Una i altra funcié6 atenyen l'ésser poli-
tic de la societat, posen la Historia al
servei dels seus destinataris i exhibei-
xen el protagonisme dels predecessors
en la construcci6 i el desenvolupament
de la vida politica, d’aquest esdevenir
que els marca com una comunitat di-
ferent de les altres.

La Historia actua, doncs, com a des-
cobridora de I'ésser politic de ’home. I
aixi, la investigacié historica ha d’oferir
una reflexi6 teodrica valida a I'hora de
repensar els problemes actuals que
ajudi, com desitja Josep Fontana, a «re-
componer la conciencia critica social» i
«reanimar la capacidad de acci6n colec-
tiva»,’ necessaries per a l'acci6 politica,
és a dir, per a I'accié autdnoma, cons-
cient, responsable, protagonista i soli-

daria; per aixo, alhora que contempla
I'home en societat de manera unitaria
amb els seus problemes i exigéncies
(subjecte amb altres subjectes de la cir-
cumstancia social, politica i cultural la
vivencia, real o imaginaria, dels quals
és incomprensible sense les de la res-
ta), mostra també, i denuncia, contra-
valors que obstaculitzen aquella essén-
cia politica i impedeixen una societat
diferent i més desitjable (I'atencié de la
Historia a les dones i a la infancia en
situacié de risc obeeix a I'interés social
per desemmascarar tradicionals injus-
ticies i desigualtats socials, de la matei-
xa manera que la preocupacié per la
joventut revela, entre altres coses, la
preocupacié de la societat pel seu fu-
tur). Transformar la societat (un clar
objecte de la politica) implica I'afany
per una societat distinta a la dominant,
per la qual cosa acceptar com una de
les finalitats de la Historia el poder
d’influir en la societat exigeix una opcié
politica sobre qui exerceix aquell ofici,
perqueé —adverteix Cristina Segura—
«se estd defendiendo la necesidad de
subvertir el orden».®

3. FONTANA, ]. La Historia después del fin de la Historia. Reflexiones acerca de la situacion actual de

la ciencia histérica. Barcelona: Critica, 1992, p. 124.

4. NOVOA, A, «El passat de I'educacio: la construccié de noves histories». Temps d’Educacié, nom.

15 (1996), p. 256.

5. FONTANA, |. La Historia después del fin de la Historia..., p. 143-146.
6. SEGURA GRAINO, C. «Algunas cuestiones a debatir sobre la Historia de las mujeres». Dins:
BARROS, C. (ed.). Historia a debate. Tom I1: Retorno del sujeto. Santiago de Compostel-la: Historia a

Debate, 1995, p. 304.
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La historia dels éssers humans en
societat és també una cerca de la identi-
tat dels pobles —pero no tan sols aixo,
com acabem de veure—,7 per la qual
cosa és capag de «construir (descons-
truir/ reconstruir) memories i tradi-
cions, filiacions i adhesions, creences i
solidaritats»,® i de formar/transformar
identitats i pertinences politiques i afec-
tives, reals i simboliques, a un territori
0 a una idea; d’aci I'’enorme responsabi-
litat que contreu I'historiador pel seu
potencial poder conformador de la me-
moria de les persones i de les nacions?
i per la seva capacitat d’influir amb vista
a la transformacié social.

Memoria comuna, pero també indi-
vidual, identitat personal i social, prota-
gonisme del subjecte singular i col-lec-
tiu en la transformacié social, etc., sén
idees i conceptes que, presents en les
finalitats de la Historia, en ressalten
l'aspecte social, al mateix temps que
recuperen —valorant-lo de manera es-
pecial— el ressorgiment del subjecte i
el retorn de la qiiestié politica.

Estem assistint, sens dubte, a la rei-
vindicacié del subjecte com a creador i
protagonista de la seva historia, tant de
la viscuda en l'esfera pablica com de la
construida en la privada. El retorn de
I'individu com a actor historic torna a
I'’home la llibertat perduda en les es-
tructures a les quals queda sotmes
durant anys i en benefici de I'objecte
en el qual el subjecte queda alienat; un
retorn que li fa recuperar la voluntat
d’actuar, que comporta la intervencié
conscient del subjecte alla on es deci-
deix el seu desti.”® S’entén que la histo-
ria no sempre estd regulada per les
estructures o les conjuntures alhora
que es reconeix també la intervencié
de I'individu en la politica i en la histo-
ria. Jacques Le Goff descriu aixi el que
és, per a ell, un dels retorns de I'actual
historiografia francesa: «Au-dela en
effet du retour des personnages en his-
toire politique ou dans la biographie,
c’est bien le retour de l'individu qui
émerge face non seulément aux struc-
tures et aux modeles abstraits mais

7. Perqué, com alerta Ernest Renan, «olvidar, incluso interpretar mal la Historia, es un factor esen-

cial en la formacién de una nacién» i, conclou Eric Hobsbawm, de qui prenem la cita de Renan, «la his-
toria mala no es historia inocente. Es peligrosa» (Sobre la historia. Barcelona: Critica, 1998, p. 270 i 276).
8. NOVOA, A. «El passat de I'educacié...», p. 270.
9. Vegeu VINAO FRAGO, A. «De la importancia y utilidad de la historia de la educacién (o la res-
ponsabilidad moral del historiador)». Dins: GABRIEL, N. de; VINAO FRAGO, A. (ed.). La investigacion his-

térico-educativa..., especialment les p. 15-33.

10. Jacques Julliard es demana si no és aquesta una de les raons que expliquen el retorn de «lo
politico». Vegeu «La Politica». Dins: LE GOFF, J.; NORA, P. Hacer la Historia. Tom I1: Nuevos enfoques.

2a ed. Barcelona: Laia, 1985, p. 243.
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aux personnages collectifs de I'histoire
sociale, groupes, catégories, classes,
masses, etc...».” No és dificil d’extraure
de les practiques politiques dels indivi-
dus un ampli camp d’estudi per a lhis-
toriador, com després assenyalarem.
Al costat del subjecte emergeix allo
que €s politic com a ambit privilegiat de
la investigaci6 historica. René Ré-
mond, figura clau de la renovada histo-
ria politica, justifica aquest ressorgi-
ment davant I'evidéncia que «la histo-
ria com a realitat», és a dir, «entesa
com la continuacié dels esdeveni-
ments», ha mostrat que «la politica
incidia sobre el desti dels pobles i so-
bre les existéncies individuals», i que
«tenia consisténcia propia i gaudia,
fins i tot, d'una certa autonomia en
relacié amb la resta de components de
la realitat social».”? Es incontestable la
nova dimensi6 que adquireix I'aspecte
politic que ha mostrat la seva presén-
cia en nombrosos ambits, «tanto por la
irrupcién del acontecimiento en el
devenir colectivo (por ejemplo, el im-
pacto de las guerras) como por el acre-
centamiento del campo de interven-
cién de los estados, como por la cre-

ciente politizacién de situaciones en
otro tiempo apoliticas (la ecologia, por
ejemplo)». Pascal Balmand —la frase
anterior és seva— també creu que el
ressorgiment de la historia politica pren
ale de la transformacié que ha sofert la
definicié mateixa de 1'«esfera politica»,
i que posa de manifest el desplacament
semantic de «la politica» —activitat es-
pecifica— a «alld que és politic», «cam-
po englobador y polimorfo, abierto a
todas las orillas de la gestién de lo real y
de las relaciones de poder que aquélla
cristaliza»,® obert a multiples subjec-
tes-actors, a variades activitats i situa-
cions, a una infinitat d’esdeveniments.
La politica, diu Rémond, és el lloc de
gesti6 de la societat global. D’aci el seu
interes i importancia per la societat i
per la investigaci6 historica.
L’emergencia de I'aspecte politic en
les moltes manifestacions dels subjec-
tes —individuals i col-lectius—, dels
processos i escenaris en els quals es
desenvolupa —publics i privats, espais
familiar i professional, ambits local,
nacional i mundial—, de les preocupa-
cions i iniciatives dels protagonistes,
etc., implica la dispersié de I'objecte de

11. LE GOFF, J. «Les Retours dans I'historiographie francaise actuelle». Dins: BARROS, C. (ed.).

Historia a debate. Tom I11: Otros enfoques, p. 162-163.

12. REMOND, R. «Une histoire présente». Dins: REMOND, R. (dir.). Pour une histoire politique.

Paris: Editions du Seuil, 1996, p. 20.

13. BALMAND, P. «La renovacién de la historia politica» Dins: BURDE, G.; MARTIN, H. Las Escue-

las histéricas. Madrid: Akal, 1992, p. 256-258.
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la investigaci6 historica i la multiplici-
tat de temes d’estudi; en suma, sembla
abocar a la fragmentaci6 de la Historia
que, necessariament sol-licita de la di-
versitat de subjectes i objectes de la
investigacié, necessita la sintesi que
doni unitat a les analisis i en propor-
cioni una visié6 de conjunt;' crec que
aquesta sintesi pot procedir de la recu-
peraci6é de ’home com a centre de la
investigaci6 historica.”s

Tot i que excedeix l'objectiu d’a-
questes pagines anar més enlla del
plantejament de la qiiesti6, entenc que
la renovada historia politica —espe-
cialment atenta al retorn del subjecte i
a les exigéncies «d’allo que és poli-
tico— esta en bones condicions d’as-
sumir aquest paper de «ciéncia-crui-
lla», capa¢ de proporcionar unitat a
allo fragmentari. Tot i aixi, per ventura
la nova historia politica sigui insufi-
cient per si sola per respondre a les
exigéncies de sintesi que planteja la

fragmentacio; de fet, entenc que la all-
tagsgeschichte, la historia de la vida quo-
tidiana —que també es tinguda per
historia sociocultural i en aquesta ma-
teixa mesura moltes de les seves ma-
nifestacions s’integrarien en la histo-
ria politica en I'accepcié de cultura poli-
tica a la qual em referiré després—
proporciona un valués apropament a
les maneres en qué el subjecte confec-
ciona quotidianament la propia histo-
ria. A pesar d’aquestes dificultats, la
historia politica i 1a historia sociocultu-
ral constitueixen dues formes d’analisi
que haurien d’estar més presents en
els nous plantejaments i temes de la
Historia de 1’Educaci6, encara que
només fos perque la historia politica
renovada ateny les exigéncies de la
subjectivitat politica i perque la histo-
ria sociocultural de la vida quotidiana
cobreix les demandes d’atencié d’al-
guns aspectes de la «internalitat» o
«intrahistoria» de 1’escola,’® als quals

14. Julio Ruiz Berrio —i com ell molts d’altres— creu que, a pesar d’haver «sucumbido» el con-
cepte d’historia total mantingut per Febvre i d’altres, no es pot perdre I’enfocament global de la histo-
ria, Gnicament en el qual «cobran autenticidad» les histories sectorials (RUIZ BERRIO, . «El método
histérico en la investigacién histérico-educativa». Dins: GABRIEL, N. de; VINAO FRAGO, A. (ed.). La
investigacion histérico-educativa..., p. 145-146.

15. Josep Fontana advoca a favor de I'«elaboracién de un nuevo tipo de sintesis que integre de
manera coherente los datos de la Historia politica, social y cultural, sin olvidar, por otro lado, que sus
protagonistas son siempre seres humanos» (La Historia después del fin..., p. 20-21).

16. Antonio Névoa creu que no s’ha prestat gaire atenci6 al funcionament intern de I’escola. I amb
aixo coincideix també Agustin Escolano (NOVOA, A. «El passat de I'educacié..», p. 254; ESCOLANO
BENITO, A. «La investigacion en Historia de la Educaciéon en Espafa: Tradicién y nuevas tendencias».
Dins: NOVOA, A.; RUIZ BERRIO, . (ed.). A Histéria da Educa¢do em Espanha e Portugal. Investigagdes e
actividades. Lisboa: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo, 1993, p. 80-81.
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la historia politica no arriba, com suc-
ceeix, per exemple, amb la vida quoti-
diana dels seus actors.

2. Nous temes de la investigacié
historica

Els temes que actualment preocupen
I'historiador ens parlen, en efecte, del
retorn del subjecte. Una rapida mirada
als temes més recurrents als quals els
investigadors se senten especialment
vinculats sembla evidenciar-ho. Dels
tres blocs tematics que a judici d’Emilio
Mitre ocupen els professionals de la
Historia, dos —«narrativa i mén poli-
tic» 1 «la cultura, les idees, la religio-
sitat»— els assumeix en el seu camp
d’estudi la nova historia politica, i el ter-
cer —«economies i societats»— no
menysprea la historia de la conflictivitat
social, si bé s’allunya més d’altres dels
seus components, la «cliometria» o
nova historia economica.”” Per la seva
banda, i en referéncia al marc geografic
d’Ameérica llatina, Marta E. Casats
agrupa en dues categories els temes
que, al seu parer, han significat una
renovacio6 de la historia contemporania:
els referits a la «historia politica» (Estat,

nacié, governabilitat, democracia, insti-
tucions, etc.) i els que agrupa sota el
rétol «historia social», en qué inclou
estudis de les elits de poder, relacions
de geénere, investigacions sobre identi-
tats basiques i relacions socials (classes,
parentiu, familia, etc.), analisis sobre
els «nous actors socials» (joves, infants,
etc.), processos de modernitat, conflicti-
vitat social, etc.’® Sense pretendre en
absolut T'exhaustivitat, m’heu de per-
metre de recollir una referéncia a una
historiografia més concreta encara, la
francesa, en la qual Jacques Le Goff per-
cep cinc grans retorns: la historia politi-
ca, el succés (événement), la historia-
relat, la biografia i la tornada del subjec-
te, retours que podem situar en la
tendéncia que valora de manera espe-
cial «allo que és politic».

Aquesta tendencia, pero, no és tan
notoria en la investigacié historicoedu-
cativa, potser perque no té encara una
orientaci6 epistemologica definida mal-
grat les noves aportacions en aquesta
direccié. Per on caminen, doncs, les
preocupacions dels historiadors de l'e-
ducacié? Temps enrere també varen
voler fer historia social, com ho demos-
tra la seva atenci, ja no nova, per la
historia de les dones i per I'alfabetitza-

17. MITRE, E. Historia y pensamiento historico. Estudio y antologfa. Madrid: Catedra, 1997, p. 102-115.
18. CASAUS ARZU, M.E. «Historia y Ciencias sociales en América Latina». Dins: PEREZ LEDESMA,
M. (ed.). «La Historia en el 93». Ayer, nim. 14 (1994), p. 81-105.
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cid, i les maneres de fer més proximes
a les analisis de la historia, com a pro-
blema, que a les de la historia narrativa
tradicional. Pero ara la historia de l'e-
ducaci6 vol estar més atenta a analisis
proximes a la historia cultural, com ho
exemplifica 'enfocament de !'alfabetit-
zaci6é que abandona l'estudi serial per
aturar-se en 1'tis social que es déna a la
lectura i a l'escriptura.’d Antonio Névoa
creu que es tracta d’'un nou enfoca-
ment que permet de «canviar d'una
historia social de la cultura a una histo-
ria cultural de la societat».?° La prioritat
dels temes i enfocaments socials també
és posada de manifest per Marie-Made-
leine Compére quan ressalta els temes
d’estudi més significatius de la recent
historiografia sobre I'ensenyament, en
queé destaca tres ambits d’especial dedi-
caci6:*' la prioritat social (explosié esco-
lar, democratitzacié i accés a l'educa-
cié, ensenyament secundari i mobilitat
social, extracci6é social i formacié pro-

fessional dels docents, incidéncia de
I'ensenyament en la transformacié de
la societat, etc.); el curriculum, els pro-
grames i els exercicis escolars que, aixo
no obstant, sén identificats com a
temes poc atesos encara;** i l'apogeu
dels discursos feministes, en els quals
apunta, entre altres, el tema dels inter-
nats femenins, catolics i laics. Més sug-
geridora és I'analisi que aquesta histo-
riadora francesa fa de la preséncia de
treballs sobre historia de I’educaci6 en
quatre revistes d’historia de quatre pai-
sos, estudi que li permet d’afirmar que
la investigacié historicoeducativa, des-
prés de la renovaci6é que tingué lloc a
partir de la década dels seixanta, s'im-
plica en el corrent de la «nova histo-
ria».? Els quatre temes que destaquen
en aquestes revistes son: la poblaci6
estudiantil i escolar i les relacions amb
la societat, I'alfabetitzacié, la infancia i
la joventut, tot i que cada un té un trac-
tament diferent, segons l'atencié que

19. S6n bons exemples d’aquesta orientacié les aportacions de Clara Eugenia NUNEZ. La fuente de
la riqueza. Educacién y desarrollo econdmico en la Espafia contempordnea. Madrid: Alianza Editorial,
1992. I d’Antonio Vifiao, els treballs del qual, en aquest sentit, cal assenyalar per la proximitat en el
temps. «A propoésito del neoanalfabetismo: observaciones sobre les practicas y usos de lo escrito en la
Espafia contemporanea». Dins: PETRUCCI, A.; GIMENO BLAY, F.M. (ed.). Escribir y leer en Occidente.
Valeéncia, 1995, p. 183-211.

20. NOVOA, A. «El passat de I'educacié...», p. 256.

21. COMPERE, M.M. L’Histoire de l'éducation en Europe. Essai comparatif sur la fagon dont elle s’écrit.
Paris: Peter Lang: Institut National de Recherche Pédagogique, 1995, p. 233-276.

22. ESCOLANO BENITO, A. «La investigacién en Historia de la educacién». Dins: NOVOA, A.; RUIZ
BERRIO, ]. (ed.). A Histéria da Educagdo..., p. 80-81.

23. COMPERE, M.M. L’Histoire de |'éducation en Europe..., p. 109. Les revistes analitzades sén Anna-
les ESC, Past and Present, Quaderni storici i Geschichte und Gesellschaft.
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cada revista presta als trets dominants
de la historiografia de cada un dels pai-
sos en els quals s’edita. A Franca i a
Anglaterra excel-leixen més els temes
de l'alfabetitzacié; a Italia els relatius a
la infancia i a Alemanya els referits a la
historia de la joventut i a les relacions
entre universitat i societat. L’abséncia
que ressalta Compere fa referéncia a
«la historia de 'ensenyament en la seva
accepcié tradicional, és a dir, institucio-
nal i politica, [que] es troba quasi
absent».24

Antonio N6voa, en el seu recorregut
per «la nova historia de 'educacié nord-
americana» —que limita al primer
quinquenni dels noranta— déna noti-
cia de les sis principals tendéncies que
l'ocupen, identificades sobre la base
dels segiients desplacaments, les des-
embocadures finals dels quals ens as-
senyalen nous temes d’investigacié: de
les estructures als actors; dels sistemes
a les escoles; de I'externalitat a la interna-
litat escolar; de les idees als discursos;
dels fets a les politiques; del nacional al
local 1 al global® L’historiador portu-
gues repara també, en conseqiiéncia,
en la tornada del subjecte com a «afir-
macié de la subjectivitat del conei-
xement», en el retorn de les persones

que recuperen el seu lloc en la historia,
en el declivi de I'estructura i de la repre-
sentaci6 a favor d’'una major atenci6 a
I'experiéncia, que es constitueix en dis-
cursos i, en tercer lloc, en I'abandona-
ment de la quantificaci6 i serialitzaci6
per tal que els esforcos de comprensié
es «dipositin sobre les singularitats i
sobre la manera com es constitueixen
en espai d’identitat individual i col -lec-
tiva», per tal de veure com les idees i el
pensament sén rebuts i apropiats en
cada época i com cada época «cons-
trueix els seus autors i se n’apropia les
practiques discursives».2®

Per la seva banda, Julio Ruiz Berrio,
coneixedor de la importancia que té per
al metode historic la delimitacié de la
tematica objecte del coneixement histo-
ric, es fa resso de la necessitat de fer
noves lectures dels textos pedagogics
classics, de prestar singular atenci6 a les
minories de diferent signe (social, poli-
tic, religids, economic, cultural, de raca,
sexe, etc.), de fer la historia de les inno-
vacions educatives: la gestacié i el pro-
cés, l'acceptacié o el rebuig, la perti-
nenga social o I'allunyament de la socie-
tat, la influéncia en les reformes
politiques i socials, la posada en practi-
ca, el reflex en les aules i llibres de text,

24. COMPERE, M. M. L’Histoire de I’éducation en Europe..., p. 109-113 (la cita a la p. 112).
25. NOVOA, A. «La nouvelle histoire américaine de I'Education». Histoire de I’Education, ntm. 73

(1997), P- 5.
26. Ibidem, p. 8-9, 201 33.
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etc.,?” una crida de la qual, com es pot
veure, tampoc n’és absent el subjecte i
la internalitat educativa.

Una mirada a la historiografia edu-
cativa espanyola a través de les tesis
doctorals llegides, dels treballs publi-
cats en les revistes i en les actes de reu-
nions cientifiques, aixi com dels que
apareixen en el Boletin de la Sociedad
Espafiola de Historia de la Educacién,
mostra que al costat de I'aparicié de
nous temes en persisteixen d’altres de
tradicionals —perd no per la manera
d’estudiar-los—, com la historia de les
institucions, la politica i les teories edu-
catives. S’observa també una atenci6 es-
pecial a determinats personatges —fita
a nivell nacional o subnacional. Paral-
lelament, el retrocés més destacat segu-
rament que el pateixen els temes sobre
idees i moviments pedagogics. Natural-
ment no pretenem referir aqui els te-
mes d’estudi que han ocupat els profes-

sionals d’aquest camp, cosa que ja han
fet altres estudiosos.® Pero, al costat
d’aquests temes, n’hi ha d’altres que
sorgeixen amb forca, com ja en deixa
constancia l'amplia edici6 preparada
per J. L. Guereiia, ]. Ruiz Berrio i A. Tia-
na, en la qual donen compte de camps
d’estudi ja for¢a consolidats i d’altres en
fase d’estar-hi: analfabetisme i alfabetit-
zacid, estadistica escolar, escola publica
i privada, educaci6 popular, la formacié
del Magisteri, educacié de les dones,
espais escolars, continguts, manuals i
meétodes d’ensenyament i corrents pe-
dagogics.?9 Malgrat aix0, encara hi ha
mancances significatives de temes que,
a poc a poc, comencen a ser estudiats
amb més dedicaci6, com la historia del
curriculum de la qual s’ocupa de mane-
ra monografica el 1X Coloquio nacional
de Historia de la educacion (1996),3° la
historia de l'espai?' i del temps educa-
tiu, aspectes sobre els quals Antonio

27. RUIZ BERRIO, J. «El método histérico...», p. 149-157.

28. Vegeu les conclusions d’Agustin Escolano en aquest sentit: ESCOLANO BENITO, A. «La investi-
gacién en Historia...»,. p. 78. Més informacié d’Agustin Escolano sobre aquest aspecte a la revista inte-
runiversitaria Historia de la Educacion. Primera década (1982-1991); Educacion y Europeismo. De Luis Vives
a Comenio. Actas del VII Coloquio Nacional de Historia de la Educacion. Malaga, 1993, p. 313-319.

29. Historia de la educacion en la Espafia contempordnea. Diez afios de investigacién. Madrid: MEC-

CIDE, 1994.

30. UNIVERSIDAD DE GRANADA. INSTITUTO DE CIENCIAS DE DA EDUCACION. El Curriculum: his-
toria de una mediacion social y cultural. Granada: Actas del IX Coloquio de Historia de la Educacién. Gra-
nada: Ediciones Osuna, 1996. 2 v. Cal esmentar un llibre pioner a Espanya: GOODSON, 1. F. Historia

del curriculum. La construccién social de las disciplinas escolares. Barcelona: Pomares-Corredor, 1995.
31. A la qual dedica la part monografica la revista Historia de la Educacién en el nimero 12-13
(1993-1994), coordinat per Antonio Vifiao. Anys abans, Jaume Trilla havia publicat el llibre Ensayos

sobre la escuela. El espacio social y material de la escuela. Barcelona: Laertes, 1985.
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Vifiao ha donat a conéixer importants
treballs,3? la historia del llibre escolar
amb decisius estudis deguts, entre d’al-
tres, a Agustin Escolano o coordinats
per ell,33 la historia de I'escola, tema que
aparegué, en la part monografica, en el
numero de 1997 de la revista interuni-
versitaria Historia de la Educacion coor-
dinat per Leén Estebanj4 la historia
sobre la «internalitat» o «intrahistoria»
del’escolas (historia dels métodes i téc-

niques d’ensenyament, d’organitzacio,
administracid, disciplina i examens,
etc.), la historia de I'educaci6 especial,3°
de I'educacié fisica —de la qual s’ocupa
també la revista Historia de la Educa-
cién,¥ que també ho féu de la historia
de I'educacié infantil 38 sobre la qual ja
tenim altres treballs importants—,39 la
historia de les mentalitats,4° la historia
de 'educaci6 social,#* etc. Altres temes
apareixen encara molt esporadicament

32. Només esmentaré Espacio y tiempo. Educacion e Historia. Méxic: Morelia Michoacan: Instituto
Michoacano de Ciencias de la Educacién, 1996. I el més recent Tiempos escolares, tiempos sociales. Bar-
celona: Ariel, 1998.

33. Cal destacar l'article «La politique du livre scolaire dans I'Espagne contemporaine. Jalons pour
une histoire». Histoire de I'éducation, nim. 53 (1993), p. 27-45, i la coordinacié de la Historia Ilustrada del
libro escolar, editada per la Fundacién German Sanchez Ruipérez, en tres volums: I: Los Manuscritos; I1:
De los incunables al siglo XXVIII, i I1I: Siglos XIX y XX. Més recents (1997-1998), i editats també per la
mateixa fundacié, els dos volums de la Historia Ilustrada del libro escolar en Espafia, que abracen, el pri-
mer, des de I’Antic Régim fins a la Segona Reptblica i, el segon, de la postguerra a la reforma educativa.

34. També ESTEBAN, L.; LOPEZ MARTIN, R. Historia de la ensefianza y de la escuela. Valéncia: Tirant
lo Blanch, 1994.

35. Vegeu ESCOLANO, A. «La investigacién en Historia...», p. 80-81.

36. La manca d’aportacions solides en aquest tema se supleix, de moment, per traduccions d’o-
bres d’autors estrangers, com és el cas del llibre compilat per Barry M. FRANKLIN. Interpretacion de la
discapacidad: teoria e historia de la educacion especial. Barcelona: Pomares-Corredor, 1996.

37. A la seccié monografica del nimero 14-15 (1995-1996), coordinat per Anastasio Martinez i
Conrado Vilanou.

38. A la seccié monografica del nim. 10 (1991), coordinat per Carmen Sanchidridn.

39. Al llibre col-lectiu dirigit per José Maria BORRAS LLOP. Historia de la infancia en la Espafia con-
tempordnea 1834-1936. Madrid: Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales: Fundacién German Sanchez
Ruipérez, 1996. Cal afegir 'encoratjador estudi del professor Buenaventura DELGADO. Historia de la
infancia. Barcelona: Ariel, 1998.

40. Sobre aquest aspecte, les investigacions sén encara molt escasses; n’hi ha una, molt recent,
que és el llibre de LOPEZ TORRIJO, M.; PORTELA CARREIRO, M. T. La educacion en la mentalidad popu-
lar. Valéncia: Universitat de Valéncia, 1997.

41. Ambit en el qual els estudis comencen a sorgir a l'abric dels plans d’estudi. Cal destacar el lli-
bre de Félix SANTOLARIA. Marginacidn y educacion. Historia social en la Espaia moderna y contempord-
nea. Barcelona: Ariel, 1997. Aquest llibre, concebut amb fins didactics, denota, tot i aixo, una investi-
gaci6 d’anys que I'allunya del, per altra part til, oportunisme académic.
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en la bibliografia historicoeducativa: és
el cas, per exemple, de la historia de la
transmissié educativa informal, com
han assenyalat Ruiz Berrio#? i Pere So-
13,8 sobre la qual, aixd no obstant,
comptem amb uns quants treballs de
relleu,44 de la historia de I'educacid
técnica i professional, de la historia
educativa del temps present,# etc.

La quantitat de temes, tradicionals
o innovadors, que omplen la historio-
grafia historicoeducativa espanyola és
ingent. Aixo, unit als diferents espais
als quals fan referencia —locals, pro-
vincials, regionals, etc.—, conforma
un panorama dispers que reclama una
labor de sintesi i comparada. Aquesta
comparacié no s’haura de circums-
criure a 1'Ambit de I’Estat espanyol,
siné que, en determinats temes, haura
d’abastar ambits internacionals, sobre-
tot en un moment historic com aquest
en el qual, de ma de la globalitat, del
ressorgiment de noves identitats i de
les conseqiients noves unitats d’analisi
(com la unitat mén),4° es fa necessari,

juntament amb el coneixement de 'es-
pai politic, geografic i afectiu més pro-
per al subjecte, I'estudi d’aquests altres
espais que permeten una millor com-
prensi6 del procés de globalitzacié de
les nostres societats.

Perd les noves tendéncies en la
investigacié historica comencen a trac-
tar camins que, sense ser absolutament
nous i sense haver adquirit encara ple-
na carta de naturalesa en el seu retorn
renovat, ofereixen noves possibilitats
epistemologiques i tematiques a la in-
vestigacié en historia de I’educacio.

3. Possibilitats de la historia politica
en la investigacié historicoeducativa

La historia politica, el retorn de la qual
és fruit d’'un nou plantejament episte-
mologic de la Historia i d’'una nova re-
flexi6 sobre el seu objecte, ha promo-
gut una concepci6 de la historia en que
preval l'explicacié dels successos ba-
sant-se més en les idees que no pas en

42. RUIZ BERRIO, J. «El método histérico...», p. 156.
43. En diverses ocasions, una de les més recents en el VII Coloquio Nacional de Historia de la
Educacién: «Los factores informales en la historiografia educativa actual». Dins: Educacién y europeis-

mo. De Luis Vives a Comenio..., p. 333-339.

44. Vegeu, per exemple, SANZ FERNANDEZ, F. Educacién no formal en la Espafia de la postguerra.

Madrid: Universidad Complutense, 1990.

45. Sorprén, per exemple, que gairebé no s’hagi prestat atencié al franquisme tarda.
46. Antonio Névoa recull I'existéncia d’estudis que ja fan s d’aquesta unitat global: 'expansi6
mundial de I'educacié massiva, la institucionalitzacié mundial dels curriculum escolars, etc. («El pas-

sat de 'educacié...», p. 268-269).
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els fets, i no accepta I'anterior prima-
cia de l'estructuralisme i del funciona-
lisme en l'explicacié causal de la
Historia; com déiem a l'inici d’aques-
tes pagines, la historia politica dimen-
siona, en conseqiiéncia, el fet mental,
el protagonisme del subjecte, de la
seva voluntat i consciéncia#’ i rebutja
el determinisme i la despersonalitza-
cié dels processos historics; d’aquesta
premissa es deriva una conclusié 10ogi-
ca: la intervenci6é humana és fonamen-
tal per explicar la causacié historica,
«rehumanitzant» aixi la mateixa
Historia.#® Aquesta rehumanitzacié
implica el reconeixement del protago-
nisme no tan sols dels grans subjectes
de la historia politica tradicional (Estat,
subjectes heroics i figures destacades,
elits politiques, etc.), sind també de la
gent comuna, de vegades fins i tot ano-
nima, a qui aquesta renovada historia
atorga un protagonisme innegable i
insubstituible. Aixd0 no obstant, la
recuperacié del subjecte i «d’alld que
és politic», com els caracteritzava
abans, no du la historia politica a pres-
cindir de les explicacions socials es-

tructurals, sind que situa ara «la qiies-
tié politica» en el nucli de la compren-
sié historica; d’aquesta manera, i
segons la definicié de Patrick Collin-
son —en cita de Xavier Gil—, la histo-
ria politica és «historia social con la
politica restituida», amb els politics
inclosos en ella, és «una exposicién de
los procesos politicos que es también
social».49

Toti que no li és aliena la regularitat
historica —analitza també formes i
idees recurrents (regulars) al llarg de
I'esdevenir historic (temps llarg)—, la
historia politica renovada déna pre-
ferencia a I'esdeveniment (temps curt),
intrinsecament imprevisible, irregular,
perqueé és contingent, pero que pot
adquirir la naturalesa de «temps llarg»
quan —com diu René Rémond— I'es-
deveniment arriba a construir men-
talitats, quan s’instal-la en el record i,
una vegada desaparegut aquest, fins i
tot perviu «en el inconsciente de la
memoria colectiva, donde continuari,
no obstante, ejerciendo una influencia
insospechada».’° D’aquesta manera, la
historia politica es converteix en el

47. Vegeu CRUZ PINA, M. C. «En torno a la nueva historia politica francesa». Historia Contempo-

ranea, nim. 9 (1993), p. 7I.

48. GIL PUJOL, X. «La historia politica de la Edad Moderna europea, hoy: Progresos y minimalis-
mo». Dins: BARROS, C. (ed.). Historia a debate..., tom 111, p. 198.

49. Ibidem, p. 196.

50. Vegeu CRUZ PINA, M. C. «En torno a la nueva historia...», p. 63-65. (La cita de R. Rémond, a

la p. 66).
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«gresol on es forgen els imaginaris»,
gracies sobretot a I'esdeveniment (per
exemple, una guerra), que deriva en
cultura politica que, per a Serge Bers-
tein,’* s’expressa per «un sistema de re-
feréncies en el qual es reconeixen tots
els membres d'una mateixa familia
politica, records historics comuns, he-
rois consagrats, documents fonamen-
tals (encara que no s’hagin llegit mai),
simbols, banderes, festes, vocabulari
de paraules codificat, etc.» Aquest sis-
tema de referéncies, de valors i de cre-
ences, conforma part de la identitat
d'un poble, on es revela l'ethos d’'una
societat i on queda fixada la memoria
col-lectiva, i la identitat i 1’ethos s’en-
carnen en la memdria i en els llocs en
que aquesta resideix. Jean-Francois Si-
rinelli pensa que la historia politica ob-
tindra especials resultats si dedica els
esforcos a la historiografia de les cultu-
res politiques i si «se injerta en la his-
toria sociocultural, para integrar en su
campo de investigacién el estudio de
las “representaciones” [..] Existe, en
efecto, entre lo politico y lo cultural,
una amplia zona de contacto y de 6s-
mosis, que se puede legitimamente

llamar cultura politica. Los valores y cre-
encias de una sociedad, particularmen-
te, estdn en copropiedad entre la politi-
ca y la cultura».53 De la cultura politica
—resultat d'una «alquimia complexa,
diu Sirinelli—, formen part les ideolo-
gies i la memoria (dates clau, personat-
ges Unics, textos, vocabulari propi i, fins
i tot, una sociabilitat particular), que
poden constituir una espécie de «codi»
que identifica; la memoria —«culta» o
«col-lectiva»— com a mitja pel qual es
«revisita» el passat és, per a Sirinelli,
un «component fonamental» per a la
conformaci6 i transmissié de la cultura
politica.5 Cal dir, encara, que Sirinelli
suggereix una idea de singular impor-
tancia per a la historia politica: el valor
que per a ella té 'enfocament de la
historia de les «representacions», ja
que les creences i els valors, que for-
men part de la cultura politica, deriven
en alguna mesura de I'aAmbit «més obs-
cur» de les representacions col - lectives
i de les «mentalitats».s En conseqiién-
cia, per a Jean-Francois Sirinelli, la his-
toria de les idees, la memoria, les re-
presentacions i la mentalitat col-lecti-
ves tenen forts vincles amb la historia i

51. PROCHASSON, Ch. «Vingt ans d’Histoire politique en France». Dins: BARROS, C. (ed.). Histo-

ria a debate, tom 111, p. 212.

52. BERSTEIN, S. «Les partis». Dins: REMOND, R. (dir.). Pour une histoire politique, p. 8o.
53. SIRINELLI, J-F. «El retorno de lo politico». Historia Contempordnea, 9 (1993), p. 30.

54. Ibidem, p. 30-32.
55. Ibidem, p. 34.
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la cultura politiques. Pero des del mo-
ment que s’addueix la cultura politica
—caracteritzada com a sistema de cre-
ences, de valors, de representacions
col-lectives, d’elements de cohesié i
d’identificacié grupal, etc.— com a ex-
plicacié de processos historics, neces-
sariament cal entendre la historia poli-
tica, no ja tan sols com una historia de
grans fites, siné també com a una his-
toria «popular» que s’acomoda més bé
amb «el que és politic», o sigui, amb
els molts aspectes que conformen la
cultura politica.5®

En la nova historia politica, en que,
com deiem, la politica deixa la pree-
mineéncia a allo que €és politic o, com vol
Le Goff, al politic (que a hores d’ara ja
no identifiquem només amb el profes-
sional de la politica), I'objecte basic és
el poder i les seves manifestacions:
poder economic, poder ideologic i tam-
bé poder de I'imaginari, allo que déna a
la historia politica noves fonts d’estudi
(iconografies i litargies, per exemple),”
com veurem després amb més detall.
Perd abans voldria insistir en una cosa
a que ja he fet referéncia i que em sem-
bla fonamental: la forta relacié que hi
ha entre memoria, imatge i politica. En

efecte; 'aculturaci6 politica té lloc a tra-
vés de diverses agencies, entre les
quals Pascal Balmand assenyala I’esco-
la, lart i la seva relacié amb la ideolo-
gia, les representacions col-lectives, els
factors cohesionants de les distintes
families politiques, etc. D’aci que la
politica es converteixi en «un elemento
de la realidad social, tanto a través de
les estructuras de sociabilidad como a
través de los monumentos y la estatua-
ria»;%® no sorprén, doncs, que el poder
politic organitzi segons la seva conve-
niéncia les maneres (sobretot la memo-
ria i els seus llocs) a través de les quals
la politica és percebuda com a realitat i
s’arriba a convertir en un fet real. L'es-
cenografia politica, els simbols del
poder, els monuments, les commemo-
racions i les festes i la violéncia ideolo-
gica conformen una consciencia social,
un imaginari col-lectiu, un estat d’opi-
ni6 publica que arriba a guiar les ac-
cions o a aconsellar omissions politi-
ques i converteixen, aixi, la percepci6
politica en un fet real que interessa a la
historia politica. La memoria col-lectiva
—que és sempre una construccié so-
cial, perque els individus recorden per
la seva pertinenca a un grup—>9 recull

56. BALMAND, P. «La renovacién de la historia politica», p. 258.

57. LE GOFF, J. «Les Retours dans 'historiographie francaise...», p. 158.
58. BALMAND, P. «La renovacién de la historia politica», p. 263-264.

59. Els interessos i les experiéncies del qual «modelan las memorias de sus miembros y el hecho
de seguir vinculado a ese grupo les ayuda a recordar (mediante referencias al mismo) y a reconstruir
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tant la percepcié de la realitat com el
record del fet real, dels quals la memo-
ria extreu llicons i aprenentatges®®
(valoraci6 del record), ra6 per la qual el
poder pretendra apropiar-se la memo-
ria per transformar-la, silenciar-la o
adaptar-la als interessos del present.®!
La memoria es converteix, doncs, en
un tema essencial de la historia i la
cultura politica, un tema de poder i del
poder al qual es troba associada.

Des de fa unes quantes décades, la
historiografia contemporania sembla
abocada a I’estudi de la memoria histo-
rica. Es com si exist{s una compulsi6
vers el seu estudi, que per ventura té
molt a veure amb els processos o les
amenaces de pérdua d’identitat de les
nacions i amb els esforcos dels subjec-
tes per no perdre la seva. L’apogeu dels
nacionalismes pot estar en la base d’a-
questa recerca d’identitat a través de la
memoria amb el risc inherent d’es-

criure d’una altra manera, o d’inven-
tar, la tradici6.%* Perqué la memoria
historica és una peca fonamental en la
definicié de la identitat col-lectiva.
D’aci la relacié de la memoria amb el
poder a la qual al-ludfem. Quan el
poder necessita legitimar-se, no tan
sols recorre a un passat, sind al millor
passat possible «porqué, naturalmen-
te, no todo pasado es de deseable re-
cuerdo. Asi, —diu Garcia Carcel— la
manipulacién de la historia empieza
per la propia administracién de la
memoria o del olvido, la proyeccién
focal de la memoria hacia unos deter-
minados temas, personajes o épo-
cas». El poder no dubta a manipular
la memoria factual quan necessita la
cohesi6 de la societat, si la percep frag-
mentada per memories dividides (me-
moria familiar, clandestina, exiliada,
etc.), i confecciona una memoria oficial
que és la que I'escola i altres instancies

colectivamente sus propias vivencias» (AGUILAR FERNANDEZ, P. Memoria y olvido de la Guerra Civil
espafiola. Madrid: Alianza Editorial, 1996, p. 38).

60. La memoria —diu Serge Gagnon— és un «poderoso agente de solidaridad social que explica
el presente i ofrece lecciones para el futuro, al tiempo que orienta la accién individual y colectiva y
fomenta la participacién de los hombres en la comunidad» (Citat dins: AGUILAR FERNANDEZ, P.
Memoria y olvido..., p. 40-41).

61. Sobre aquest tema, vegeu l'interessant treball de Paloma AGUILAR FERNANDEZ. «Aproxima-
ciones tebricas y analiticas al concepto de Memoria histérica. Breves reflexiones sobre la memoria his-
torica de la Guerra Civil Espafiola (1936-1939)» Dins: BARROS, C. (ed.). Historia a debate, tom 11, p.
129-142.

62. Vegeu HOBSBAWN, E. Naciones y nacionalismo desde 1780. Programa, mito, realidad. Barcelona:
Critica, 1991.

63. GARCIA CARCEL, R. «La manipulacién de la Historia». Dins: BARROS, C. (ed.). Historia a deba-
te, tom I, p. 291-192.
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socialitzadores institucionals miraran
d’instal-lar en les gents i que déna lloc
a un nou imaginari col-lectiu que eviti
el conflicte.®4 La memoria oficial s’eri-
gira sobre la resta de memories, ja sia
recreant una memoria nova —a base de
silenciar uns fets provocant deliberada-
ment 'amneésia col-lectiva o la «censu-
ra virtual» del passat,®s o a base d’hi-
perdimensionar altres esdeveniments
que soén objecte, per exemple, de com-
memoracions—, ja sia reduint-les al
silenci fins i tot mitjancant la violéncia;
el desterrament i l'exili sén un car
exponent de 'objectiu tltim d’aquesta
violéncia i provoquen el desarrelament
del penat respecte de la memoria
col-lectiva espacial i temporal i, per
tant, 'allunyament de la seva identitat i
de la solidaritat amb el grup de perti-
nenca, aixi com la desimplicacié i la
passivitat politica: «Estos dos elemen-
tos, espacio y tiempo, son los que hacen
que el trauma del exiliado sea doble:
por un lado pierde su grupo de referen-

cia que se resquebraja y diluye; y por
otro, extravia las imagenes espaciales
familiares, los referentes gréficos de lo
cotidiano. Ademds, cuando regresa, al
no haber sido socializado en los valores
en los que si lo ha sido el resto de la
societat durante tantos afios, al desco-
nocer la memoria histérica transmitida
y contar sélo con la vivida, la ruptura
con su generacién, con miembros de
sus antiguos grupos, con su espacio
geografico, es mucho mayor.»®°
Facilment el lector haura intuit que
I'estudi de la memoria ofereix un
ampli ventall de temes per a la historia
de T'educaci6. Repassant només els
llocs o diposits en qué s’encarna la
memoria i se socialitza la ideologia
politica, es descobreixen jaciments de
temes a penes «tractats» en la nostra
dedicacié professional, perd si visitats
per l'antropologia. Cal recordar, per
exemple, tan sols uns quants contin-
guts de I'tltima tramesa de la monu-
mental obra dirigida per Pierre Nora,®”

64. AGUILAR FERNANDEZ, P. «Aproximaciones teéricas y analiticas al concepto de Memoria his-
térica...», p. 130. Vegeu també el capitol 11 del seu llibre Memoria y olvido...

65. «Entiendo por censura virtual —diu Josep Ramoneda— una serie de mecanismos implicitos
¥, en cierto modo, espontdneos que reprimen determinados discursos, determinadas palabras porqué
se considera que es beneficioso para la cohesién social mantenerlos a la sombra, es un instrumento
ideolégico que interponemos entre nosotros y la realidad para hacetla soportable; la “amnesia politi-
ca” es un ejemplo de la censura virtual» (RAMONEDA, J. «Lo que no se puede decir». Claves de la razén
prdctica, nim. 55 (1995), p. 37.

66. AGUILAR FERNANDEZ, P. Memoria y olvido..., p. 38.

67. NORA, P. (dir.). Les lieux de mémoire. Paris: Gallimard, 1884-1992. 8 volums integrats en tres
parts: «La République», «La Nation» i «Les Frances». Aquesta darrera part estd composta per tres
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en la qual s’estudien els llocs que allot-
gen la memoria (llocs de la identitat),
com arxius, diposits notarials, relats de
vida, autobiografies, ecomuseus, llocs
i monuments de significacié simboli-
ca, imatges, lemes, commemoracions,
recorreguts per 'imaginari, etc. Hi ha
llocs on es diposita la memoria del sa-
ber i de la cultura (biblioteques, mu-
seus), de I'escola (museus escolars), en
els quals se socialitzen subrepticia-
ment la ideologia (nombre de places i
carrers, arquitectura, estatuaria urba-
na, nombres de col-legis, etc.), les ma-
neres de transmetre la memoria (llen-
guatges, festes i homenatges, ritus i
litirgies, professions, reformes, mites,
etc.), els subjectes que produeixen i
transmeten la memoria (familia, esglé-
sia, col-legis, associacions, etc.). Fer la
historia d’aquests llocs, formes i sub-
jectes és, en bona part, fer la historia
de la identitat d’'una societat o d'un

grup, per la qual cosa, com recorda
Antonio Vihao, els régims totalitaris
no han dubtat a recérrer al «memori-
cidio» per destruir o reduir a I'oblit tot
el que s’oposi a la seva visi6 del passat
i de la historia.®

Aixi, la repressi6 exercida durant el
franquisme —després del succés de la
guerra civil— tenia, entre altres, la
funcié d’esborrar tota aquella memo-
ria que era percebuda com a contraria,
llunyana o immediata, sobretot aques-
ta 0ltima, que procedia del regim
republicd que substituia.®? Cercd un
nou «aprenentatge politic»,’° que se
sedimentd en el «no-record». Aixi
doncs, al costat dels transmissors del
record —els docents— els llocs de la
memoria, les biblioteques, els mu-
seus, els carrers i les places dels pobles
i ciutats —que «se vuelven elocuentes,
“hablan” a quien las transita de unos
hombres y de unos hechos, activando

volums amb el significatiu titol Conflicts et partages, Traditions i De I’Archive a I’embléme, respectiva-
ment.

68. VINAO FRAGO, A. Espacio y Tiempo. Educacién e Historia. Morelia (Mexic): Instituto Michoa-
cano de Ciencias de la Educacién, 1996, p. 35-36.

69. Vegeu FERNANDEZ SORIA, J. M. Educacion, socializacién y legitimacion politica (Espafia 1931-
1970). Valéncia: Tirant Lo Blanch, 1998, especialment el capitol V.

70. Aquest aprenentatge es produeix especialment després de crisis profundes en I'aspecte poli-
tic, social o econdmic, després de les quals la gent modifica les seves maneres de fer i de pensar, les
idees i les estratégies. L'experiéncia soferta en situacions extremes es converteix aixi en un fort con-
dicionant per al canvi d’idees i conductes i, en conseqiiéncia, una font per a I'aprenentatge, en aquest
cas, de 'aprenentatge politic (vegeu BERMEO, N. «Democracy and the Lessons of Dictatorship». Com-
parative Politics, nm. 3 (1992), p. 273-291, i per a les idees recollides en aquesta nota, la p. 274). En
el periode de referéncia aquest aprenentatge afecta no tan sols els actors politics, siné tota la gent.
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su memoria e impidiendo el olvido con
su estatica presencia»—7' també eren
purgats; les biblioteques —fins i tot les
particulars— eren depurades;?* els 1li-
bres, purgats o cremats;”? els noms dels
centres d’ensenyament, evocadors de
persones o esdeveniments representa-
tius de «falsos valors», eren substituits
per altres emblematics de les noves
idees; les juguetes literaries (comics,
contes, etc.) s’adaptaven a les noves exi-
gencies reflectint-les o mitificant-les,
pero contribuien, en definitiva, a re-
forcar-les; les festes i commemoracions
escolars republicanes de caracter civic
eren substituides per altres de to heroic
i religios (dia del Caudillo, del Valor, de

la Hispanidad, de la Fe, del Dolor, de la
Cancién, de la Independencia, etc.); la
llengua, vehicle en el qual viatja la
memoria, si era portadora d’un passat
diferent a I'«espanyol», es prohibia i era
encalcada; també foren perseguides les
formes del record, que eren purificades
i adaptades a la nova situacié: els sim-
bols escolars, les llicons pedagogiques,
els canvis en l'ensenyament, el llen-
guatge, l'estetica, etc. s’adaptaren a
altres requeriments; fins i tot els noms
dels enemics, o que en recordaven les
idees (noms propis com Fraterno, Li-
berto, Floreal, Armonia, Ihaki, Kepa,
Koldobika, etc.),74 eren esborrats de la
memoria col-lectiva en un extremat in-

71. MADALENA CALVO, J.1; ESCUDERO, C.; PRIETO ALTAMIRA, A.; REGUILLO, ].F. «Los lugares de
Memoria de la Guerra Civil en un centro de poder: Salamanca, 1936-39». Dins: AROSTEGUI, J. (coord.).
Historia y Memoria de la Guerra Civil. Encuentro en Castilla y Leén. Valladolid: Junta de Castilla y Leén:
Consejeria de Cultura y Bienestar Social, 1988, vol. II, p. 511. Aquesta qualitat d’eloqiiéncia —de par-
lar— referida als carrers, als seus noms i simbols, es pot aplicar a una biblioteca, a un museu, etc.

72. Vegeu-ne un exemple a CANAL I MORELL, J. «Franquisme i repressié cultural. Les depuracions
a la biblioteca popular d’Olot (1939-1940)». Dins: DIVERSOS AUTORS. L’Epoca franquista. Estudis sobre
les comarques gironines. Girona: Quaderns del cercle, 1989, p. 109-124. Hi ha una relacié de les obres
retirades de la sala de lectura de la biblioteca, entre les quals consten, com era d’esperar, les escrites
en catald i les de caricter nacionalista catald, republica, obrerista, marxista, rus, etc. (p. 117). Es inte-
ressant, a més, I'index de llibres demanats i de lectors des de 1931 fins a 1951: és molt destacable la
baixada d’ambdés indicadors durant el franquisme, i que contrasta amb la dinamitzaci6 en els
moments més algids de la Guerra Civil i de la Reptiblica reformista.

73. En data tan simbolica com el 2 de maig de 1939, se celebra a Madrid una «Fiesta del Libro», que
consisti en la crema de llibres a manera de pira simbolica de tot el que calia destruir; el diari Arriba, ho
explicava aixi: «Con esta quema de libros también contribuimos al edificio de la Espafia Una, Grande y
Libre. Condenamos al fuego a los libros separatistas, liberales, marxistas, a los de la leyenda negra, anti-
catdlicos, a los del romanticismo enfermizo, a los pesimistas, a los del modernismo extravagante, a los
cursis, a los cobardes pseudocientificos, a los textos malos, a los periédicos chabacanos.» (Citat a: ABE-
LLA, R. La vida cotidiana bajo el régimen de Franco. Madrid: Temas de Hoy, 1996, p. 27).

74. Sén considerats «anomalias registrales» atesa la «morbosa exarcebacién» de sentiments que
«entrafian una significacién contraria a la unidad de la Patria» (Ordre 18-maig-1938).
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tent de desnaturalitzar els qui els porta-
ven; una desnaturalitzacié que arriba
fins a 'extrem que els fets tinguts per
menyspreables eren comesos per figu-
res sense nom (les «turbes» general-
ment) i la guerra semblava haver-se fet
contra forces anonimes només identifi-
cades pel seu color (els rojos) i pels seus
abusos que, al capdavall, varen servir
per legitimar una nova memoria social
amb la qual es pretenia crear un imagi-
nari col-lectiu nou.

Perd no s’esgoten aqui els temes
d’investigaci6 derivats de la historia
politica. La impossibilitat d’aturar-nos
en tots ens obliga a fer-ne tan sols una
succinta enumeracié. Els fenomens
electorals, amb els seus plantejaments,

politics (mediadors entre la politica i les
aspiracions socials), les associacions i
les seves funcions de formacid, oposi-
cié, socialitzacié ifo pressié politica,
reclamen l'atenci6é de l'historiador de
I'educacio; la familia com a agéncia de
socialitzaci6, conformacio o de resistén-
cia als valors politics;”s la incidéncia en
la politica educativa de canals no insti-
tucionals (grups de pressié de diversa
indole); la historia comparada de les
politiques educatives; la biografia de po-
litics i de figures clau en la politica edu-
cativa, un territori gairebé no transitat
des de 'ambit de la historia de 'educa-
ci67® que, aixd no obstant, estd conei-
xent avancos importants a través de la
nova biografia politica” i que tan clari-

promeses o oblits educatius, els partits ~ ficador resultaria per respondre a les

75. José Maria Maravall, en el llibre Dictadura y disentimiento politico (Madrid: Alfaguara, 1978), ha
examinat com influeixen algunes families en la reconduccié educativa dels fills amb actituds i conver-
sacions tolerants, lectures orientades, eleccié de col-legis privats laics i elitistes, viatges a I'estranger,
etc. Per la seva banda, el professor Murillo escriu, el 1967, que la nostra socialitzacié és quasi exclusi-
vament familiar, i que pateix, en conseqiiéncia, d’homogeneitat, ja que les families, per les seves pro-
pies peculiaritats —composicié, maneres de pensar, etc— i per la seva quantitat, tenen un component
necessariament particularista i heterogeni que convenia al pensament dissident (Vegeu MURILLO, F.
«La familia y el proceso de socializacién». Anales de Moral Social y Econdmica, vol. 14, 1967).

76. Disposem de solides biografies de figures importants de la pedagogia, com els recents treballs
d’Eugenio M. Otero Urtaza sobre Cossio, dels quals destaquem Manuel Bartolomé Cossio: trayectoria
vital de un educador. Madrid: CSIC: Asociacién de Amigos de la Residencia de Estudiantes, 1994. Mal-
grat aixd, no en tenim de personatges la trajectoria politica dels quals, les relacions amb altres perso-
nes i grups, les condicions en qué prengueren les decisions, etc., podrien il-luminar en gran manera
aspectes decisius d'una determinada politica educativa (Rodolfo Llopis, Marcelino Domingo o Joaquin
Ruiz Jiménez en serien tan sols tres exemples).

77. Aixi, el llibre de J. H. ELLIOTT. El Conde-Duque de Olivares: el politico en una época de decaden-
cia. Barcelona: Critica, 1991, en qué es mostra l'exposici6 de tota una época, valent-se d’'un «perso-
natge-cim» com és el favorit de Felipe 1V; o el treball de Manuel FERNANDEZ ALVAREZ. Felipe 11y su
tiempo. Madrid: Espasa, 1998. Aquest darrer és molt més que una biografia de I'Austria: entorn del
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moltes preguntes que té plantejades la
politica educativa; aixi, per exemple,
que féu que Azana dugués a terme
aquella politica religiosa tan fonamen-
tal per a I'educacié? Quina responsabi-
litat hi tingué el passat o la formaci6
cultural de l'estadista republica?”® La
biografia, conseqiiéncia del retorn del
subjecte al qual atorga singularitat en
I’esdevenir historic, ajuda a tornar-li el
protagonisme i a reconéixer-li'n la vo-
luntat, la que 'encadeni «a una familia,
a una religién, a una idea econémica
para desarrollarla con su actividad, o a
una lucha contra ella; a una sociedad
porqué habia nacido en ella y se queds,
o0 a otra porqué le gusté mas que la suya
o le brindé mas oportunidades; a un
ideal, a una patria, a un grupo sub o
supranacional [...] explicar, en definiti-
va, la historia como el hacerse i el hacer
de cada persona, i qué novedades trajo
eso al mundo».79 Aixi entesa, és una
biografia diferent a la tradicional —pre-
ocupada tan sols pels grans homes—

perque, com assenyalarem en l'epigraf
segiient, permet d’observar els proble-
mes a través de la vida de personatges a
I'ombra d’un mestre, per exemple, que,
com a representant d'una classe, cate-
goria o época, pot mostrar altres dimen-
sions d’una situacié o d’un problema.
Un altre tema quasi absent de la
historiografia és el de I'Estat. Un dels
seus millors estudiosos, Bartolomé
Clavero, assegura que !'Estat contem-
porani és «el gran ausente y el grandi-
simo presente de esta historia de las
instituciones politicas. Porqué adviér-
tase [...] no ha venido todavia esta his-
toriografia a ocuparse del Estado con-
tempordneo, de nuestro Estado, del
Estado simplemente».?° Els historia-
dors de l’educacié també pateixen
aquesta mancanca, pero entre les se-
ves preocupacions no sembla figurar-
hi I'estudi de I’Estat, molt poc atés en
el seu funcionament, en les dimen-
sions institucionals i constitucionals i
en 'analisi interna de les forces que hi

monarca i en 984 pagines dibuixa una completa visié de '¢poca, de I'Estat i dels seus instruments, de

les estructures socials, etc.

78. Precisament poso I'exemple d’Azafia, una de les figures més espléndidament biografiades en
qualitat i quantitat. Cal destacar la biografia (potser la millor) escrita per Santos JULIA. Manuel Azafia,
una biografia politica. Del Ateneo al Palacio Nacional. Madrid: Alianza Editorial, 1990; perd cap dels
seus biografs no se li ha apropat des de la historia de 'educacié.

79. COLOMER PELLICER, F. «Biografia y cambio social: la historia que estamos viviendo». Dins:

BARROS, C. (ed.). Historia a debate, tom 111, p. 168.

80. CLAVERO, B. «Debates historiograficos en la historia de las instituciones politicas». Dins: SAN-
CHEZ NISTAL, ].M. [et al.]. Problemas actuales de la Historia. Terceras Jornadas de Estudios Histdricos.
Salamanca: Universidad de Salamanca, 1993, p. 209.
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ha. I certament sorprén que la histo-
riografia institucional gairebé ometi
I'Estat entre els seus temes d'investi-
gacié precisament en una época en la
qual I'Estat tradicional és objecte de
tants encalcaments; potser sén els pro-
blemes d’identitat nacional els que
expliquen I'abséncia de linies d’inves-
tigaci6 en aquest sentit. La identifica-
ci6 tradicional de I’Estat amb la nacié
tal vegada no sigui aliena a la man-
canca historiografica que assenyalem.
La qual cosa, d’altra banda i en qualse-
vol cas, ens priva de treballs sobre I'Es-
tat, unitat d’analisi que permetria la
visi6 de conjunt i la unitat de sentit,
tan necessaries, i I'aconsellable analisi
comparada amb altres Estats.!

4. Possibilitats de la historia de la quo-
tidianitat en la Historia de ’Educacié

El retorn del subjecte insisteix en el fet
que els homes i les dones —tant pro-
minents com anonims, pero sobretot
aquests darrers, perque als primers ja

se’ls havia reconegut el protagonisme
des d’antic— fan la seva propia histo-
ria. I 1a fan dia a dia, en unes condi-
cions materials, experiencials i axio-
logiques individuals o grupals, tant en
la quotidianitat professional i puablica
com en la familiar i privada. Es un
quefer historic en el qual afloren com-
portaments socials, maneres de vida i
sistemes de valors, sovint allunyats de
Iestructura oficial dominant, pero
també de vegades desitjosos de coinci-
dir amb el sistema de dominacié, fet
que permet a l'historiador de captar
complicitats i resisténcies de la «gent
corrent» amb el poder, d’apreciar la
funcié politica de I'Estat, els processos
de construccié de la identitat nacional,
la conformacié de nous imaginaris.?
M’estic referint a les possibilitats que
ofereix el concepte «Alltagsgeschich-
te» (historia de la vida quotidiana), que
defuig les «explicacions» i les analisis
historiques basades en les estructures
i en l'estudi de l'alta politica per cen-
trar-se en la «comprensié» de les prac-
tiques de la gent, de la multitud.® «La

81. Serien desitjables més treballs del tipus de I'edicié preparada per Gabriela OSSENBACH SAUTER;
Manuel de PUELLES BENITEZ. La Revolucién Francesa y su influencia en la educacion en Esparia. Madrid:
UNED, 1991. I l'inici d’altres que estableixin les similituds i diferéncies, per exemple, entre els regims

alemany, italia i espanyol a I'¢poca dels totalitarismes.
82. Vegeu WALTON, J.K. «Aproximaciones a la historia de la vida cotidiana en Inglaterra 1850-

1940». Ayer, nim. 19 (1995), p. 16.

83. La diferéncia entre «comprensié» i «explicacio» I'estableix aixi Antonio Morales Moya: «la

“comprensién” exige que el historiador se ponga “en el lugar del subjeto de la accién”, se “introduzca
bajo su piel y averigiie sus motivos” [...] “Precisemos que colocarse en el lugar del subjeto de la accién,
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practica —diu Alf Liidtke— hace alu-
sién a las formas en que los hombres
se apropian de les condiciones en las
que viven, producen experiencias, utili-
zan modos de expresién e interpreta-
ciones —y las asumen nuevamente por
su parte. En el proceso de apropiacién
los agentes se convierten en actores
que interpretan y se muestran, presio-
nan o rechazan.»% Indagar en les prac-
tiques com a apropiacid, observar i com-
prendre la quotidianitat dels comporta-
ments socials en els quals aquelles
practiques tenen lloc, em sembla
necessari per emprendre analisis histo-
riques de la realitat interna de I'escola
més atentes al qualitatiu que al quanti-
tatiu, perque la realitat —també Obvia-
ment l'escolar— estd travessada per
altres practiques, sovint gairebé invisi-

bles, el coneixement de les quals en
permet una més exacta apreciacid. I
aixo fa possible la reconstrucci6 de la
historia perque, entre altres qualitats,
aquesta analisi faculta la revisié de la
imatge dels subjectes historics a través
de les seves practiques socials i profes-
sionals. En un treball recent sobre la
depuraci6 del magisteri primari durant
el franquisme,® en el qual utilitzem
tant la historia oral com del génere, de
la familia i de les representacions,
histories de vida i autobiografies, etc.,8¢
tinguérem ocasi6 de detectar noves
imatges dels mestres —subjectes histo-
rics— que influiren en la intrahistoria
de les seves escoles i poguérem conéi-
xer, i comprovar en diversos casos, com
els mestres anaven interioritzant i
aprenent les exigencies del vencedor

comprender, s6lo tiene sentido si se trata de actores individuales, al no ser posible situarse en el lugar
de una clase o de un pueblo [...] Se trata de poder comprender ‘desde dentro’ la realidad estudiada, ins-
talindonos mentalmente en el lugar de los sujetos de la accién social, asocidndonos a sus sentimien-
tos, adoptando su personal representacién de los hechos”. La comprensién “permite entender lo sin-
gular, no sin utilizar conceptos, pero sin deducir tal caso singular [...] de un sistema hipotético-deduc-
tivo. En cambio, la explicacién supone una ley o al menos un cierto orden regular de los hechos”. La
literatura de una época puede ayudar a comprenderla, pero da explicaciones que sélo pueden proce-
der de la aplicacién de métodos de anilisis» (MORALES MOYA, A. «Biografia y narracién en la Histo-
riografia actual». Dins: SANCHEZ NISTAL, ].M. [et al.]. Problemas actuales de la Historia..., p. 234-235).

84. LUDTKE, A. «De los héroes de la resistencia a los coautores. “Alltagsgeschichte” en Alemaniax.
Ayer, nm. 19 (1995), p. 49.

85. FERNANDEZ SORIA, ].M.; AGULLO DiAZ, M.C. Maestros valencianos bajo el franquismo. La depu-
racién del Magisterio: 1939-1944. Valéncia: Institucié Alfons el Magnanim, 1999.

86. Per ventura sigui per 'amplitud d’ambits que I'historiador necessita visitar per detectar aques-
tes practiques, que n’hi ha que engloben la historia de la vida quotidiana sota el rétol més geneéric
d’historia sociocultural (vegeu CASTELLS, L. «“Introduccién” a la historia de la vida cotidiana». Ayer,

ntm. 19 (1995), p. 12).
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que els mestres, al seu torn, conver-
tien en noves practiques quotidianes
en l'espai escolar (procés d’apropia-
ci6).” En aquesta investigacié pogué-
rem observar resisténcies al vencedor,
i també col-laboracié amb els domi-
nadors i la consegiient acceptacié de
les seves directrius pedagogiques que
anaven des de la desmemoria del pas-
sat (autoesborrat conscientment i in-
conscientment de la memoria) fins a
la formacié d’'una memoria nova que
coincidis amb l'oficial, amb el pas pre-
vi per un nou aprenentatge politic que
desembocd en un altre imaginari
col-lectiu possibilitador d’una existen-
cia sense sobresalts; descriguérem
conductes de delacié entre els matei-
xos mestres i dentncies dels veins
contra els mestres dels seus fills, i
també en altres casos suport del vei-
nat a la seva tasca docent; observarem
com s’aconsegueix imposar el domini
des de dalt i com aquest domini es
coprodueix des de baix mitjancant el
col-laboracionisme dels docents, pero
sense perdre de vista raons tant de
supervivéncia com de recerca d’una
vida millor; descriguérem també com
en situacions excepcionals les victi-
mes (en aquest cas els mestres depu-
rats) es desmitificaven i en altres, les
menys freqiients, resultaven enalti-

des. La historia de la vida quotidiana
se'ns presentava com una exigéncia
per a l'estudi dels actors escolars, en
concret del Magisteri depurat, de les
practiques de resisténcia i del procés
de construcci6 de la seva propia histo-
ria enmig de la coaccié ideologica i
politica, de com en ocasions aquesta
construccié i resisténcia deriva en un
model pedagogic diferent de 1'exigit
pel vencedor. Respecte d’aixo, cal re-
cordar alguns estudis que a Franga, a
Alemanya i a Italia s’han efectuat so-
bre les actituds, la cultura i el compor-
tament dels mestres en situacions de
conflicte greu en les quals es posa a
prova la seva influéncia sobre les
consciencies dels alumnes. Aixi, men-
tre a Itdlia i a Alemanya el resultat és
desfavorable per als docents el col-la-
boracionisme dels quals amb el régim
politic els fa sospitosos de ser agents,
respectivament, del feixisme o del na-
zisme, a Franca, Jacques i Mona
Ozouf han dirigit una investigaci6
basada en els testimonis de quatre mil
mestres que havien exercit la profes-
si6 abans de 1914; la seva memoria
informa de la lluita per la laicitat, del
compromis politic, de I’ensenyament
civic dirigit a uns escolars davant els
quals mostraven els trets essencials
del republicanisme frances a que in-

87. Si bé aquest és un tema que encara esti pendent d’una investigacié més profunda.
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tentaven convertir-los.3® En el nostre
cas encara no podem donar una res-
posta solidament fundada sobre la
manera en queé es produi la resistén-
cia, que sabem que existi, per escassa i
timida que fos, des de la cultura esco-
lar fins a 'ordre dictat pel general Fran-
co o la mantinguda contra el régim
republica anterior, que encara estd per
investigar. També esta reclamant un
profund estudi la relacié que guarda
amb el discurs politic i pedagogic la
consciéncia de classe del docent i la
seva vida quotidiana en 'ambit escolar,
familiar i associatiu, i aixo és singular-
ment important perque en aquests
escenaris és on més intensament es
produeix I'aprenentatge politic i on, en
major grau, es generen processos d’a-
propiacié de les practiques socials i
professionals.9 Es més que una hipo-
tesi afirmar que els qui fan les refor-
mes escolars emanades des del poder

sén els docents, és a dir, la practica; no
hi ha cap dubte que per analitzar la
correlaci6 entre la proposta i la realitat
és util coneixer les col-laboracions o
resisténcies dels docents, apropar-se a
la seva vida quotidiana, reparar en les
seves actituds i en les accions que con-
formen habits mentals i, per tant,
també professionals. Quina interacci6
es produeix entre un esdeveniment
historic —com, per exemple, la Guerra
Civil espanyola de 1936— i les estruc-
tures de la vida escolar quotidiana del
magisteri de postguerra?

En altres ambits de treball la histo-
ria sociocultural ha mostrat també els
seus fruits, per exemple, en els estudis
sobre la conformitat i resisténcia
popular al Tercer Reich,%° en les
formes en qué es manifestd «la resis-
tencia de la cultura obrera y popular al
fascismo italiano en el imaginario
colectivo» a través de l'estudi de les

88. OZOUF, ].M.; AUBERT, V.; STEINDECKER, C. La république des instituteurs. Paris: Gallimard:
Le Seuil, 1992. Per a Alemanya, BOLLING, R. Volksschullehrer und Politik. Géttingen, 1978. I per a
Italia, DEI, M. Collecto bianco, grembiule nero. Gli insegnanti elementari italiani tra l'inizio del secolo e
il secondo dopoguerra. Bolonya, 1994 (citats a COMPERE, M.M. L’histoire de I'’éducation en Europe..., p.
250-252).

89. Les formes de sociabilitat han manifestat la gran importancia que revesteixen per a les inves-
tigacions sobre la vida quotidiana: «son las culturas asociativas y las practicas en cierta medida for-
malizadas de las relaciones interpersonales, las mas adecuadas para compendiar el anélisis tanto de
aspectos de historia social como de la cultura y la vida de sociedad, esto es, el complejo de las ocasio-
nes informales y de las redes asociativas, a menudo institucionalizadas, en el marco de relacién entre
los individuos, dentro y entre los grupos» (RIDOLFI, M. «Lugares y formas de la vida cotidiana en la
historiografia italiana». Ayer, nim. 19 (1995), p. 97-98; la cita a la p. 97).

90. Vegeu el magnific treball de LUDTKE, A. «De los héroes de la resistencia a los coautores...»,
P 49-69.

80 | Educacié i Historia



autorepresentacions —«memorias de
si mismo»—, del folklore, de I'analisi
literaria dels textos, etc.9"
Naturalment, I'enfocament de la
historia sociocultural o de la vida quo-
tidiana%* s’estén també a les practi-
ques socials dels dirigents i estadistes.
En els interrogants que a continuacié
es planteja Alf Liidtke com a argu-
ments a favor de la historia de la vida
quotidiana dels grans homes, el lector
pot substituir uns quants noms i situa-
cions per altres de la nostra historia i
politica educativa i convindrem en la
utilitat d’aquestes analisis: «¢Qué ex-
periencias y sensaciones posibilitaron
o completaron los propésitos progra-
maticos de Bismarck cuando tomd la
iniciativa de introducir el derecho de
voto (masculino) general en el imperio
aleman en 18717 ¢Cémo era la vida
cotidiana de los ministros y generales
que en el verano de 1914 tomaron o
aceptaron decisiones en favor de la

guerra? ¢Qué caracterizaba la vida
cotidiana de los directores de fabrica?
[...] ¢Cémo estaban relacionadas las
experiencias en el despacho y en su
residencia con la racionalizacién del
trabajo de oficina y de maquinaria?»93

La historia de la vida quotidiana dis-
posa de moltes fonts, i n’hi ha que
(com és el cas, per exemple, de les en-
questes socials, dels relats novel-lats
sobre altres cultures, i de la premsa
local) sén «de relativo valor» per a
uns% i qiiestionables per a altres;% n’hi
ha també, aixo no obstant, que conci-
ten major atencid, com les fonts orals
(histories de vida, entrevistes) i les
escrites: cartes, autobiografies —que
permeten a lhistoriador de recons-
truir les vides individuals i seguir-ne
les evolucions en la configuracié de la
identitat dels subjectes historics—,
memories i diaris que fan possible
revisitar la quotidianitat de I'escola,%®
la utilitat de la qual també s’ha discutit

91. RIDOLFI, M. «Lugares y formas de la vida cotidiana...», p. 9o.
92. El lector m’ha de permetre no fer ara distincions entre ambdues accepcions i que el remeti a

la nota 86.

93. LUDTKE, A. «De los héroes de la resistencia a los coautores...», p. 5I.

94. FOLGUERA, P. «La construccién de lo cotidiano durante los primeros afios del franquismo». Ayer,
nim. 19 (1995), p. 165.

95. Qiiestionables sobretot si no s'interpreten des de noves maneres (WALTON, ].K. «Aproxima-
ciones a la historia de la vida cotidiana...», p. 22-23).

96. Podem citar MEDIO, D. Diario de una maestra. Barcelona: Destino, 1961; ALDECOA, J.R. His-
toria de una maestra. Barcelona: Anagrama, 1990; JANER MANILA, G. Petita memoria d’un mestre del
meu temps. Barcelona: Galba, 1975; ORTES, ]. Vivencias de una maestra. Madrid: Narcea, 1998; SAN-
CHEZ ARBOS, M. Mi diario. Méxic: Tip. La Mercantil, 1961 (agraeixo a Antonio Vifiao que m’hagi pro-
porcionat aquest diari).
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molt, perd que, tanmateix, com assen-
yala Walton, «son fuentes cualitativas
que nos ayudan a recuperar la textura
de la vida cotidiana de los individuos, y
nos ofrecen vias esenciales en el anali-
sis de las cambiantes definiciones y
modelos de representacién de la pro-
pia identidad».97 Especial reconeixe-
ment té la biografia, génere de narra-
ci6 historica per excel-léncia, a la qual
ja ens hem referit més amunt i que,
com ja hem dit, s’esta recuperant des
d’altres suposits més d’acord amb el
renéixer del subjecte i de la qiiestié
politica. La nova biografia tracta d’es-
tudiar «las élites como importantes
agentes de los cambios sociales. Y se
trata también de esa “biografia cuanti-
tativa o social” —la “prosopografia”—
que permite reunir y confrontar bio-
grafias individuales pertenecientes a
grupos unidos por intereses y practi-
cas semejantes, que nos ayudan a co-
nocer el papel desempefiado en deter-
minadas épocas por una serie de
personajes, conocidos o no. Y es, en
definitiva, la biografia de las gentes de
a pie —pobres y desconocidas muchas
veces— con sus sentimientos y com-
portamientos».9® Coneixer els protago-

nistes de I’esdevenir historic, la seva
consciencia i personalitat, les seves
idees i pautes morals, els sentiments,
l'autopercepcié que tenen de la seva
posicié en la societat de la qual formen
part, equival en bon grau a apropar-
nos a 'imaginari i a la mentalitat de la
societat en la qual una persona s’inte-
gra, a les referéncies que aquesta indi-
vidualitat té del col-lectiu social, i aixd
es converteix en un coneixement ne-
cessari per a I'historiador, si vol mesu-
rar aquesta societat amb els patrons
dels qui la componen i no amb els de
la nostra época.? Coneixent la vida de
«gent poc important», l'historiador
rebra noticia de com es perceben, so-
cialitzen, apropien o rebutgen deter-
minades decisions i politiques, com
s’instal-len en 'imaginari col-lectiu o
com aquest adopta, davant d’elles, una
actitud de manifesta o oculta resistéen-
cia. La biografia sempre fa referéncia
al subjecte —al poderés o al qui sofreix
el poder i les conseqiiéncies— en rela-
ci6 amb altres, és a dir, amb la societat.
Per aix0 en la nova biografia també té
cabuda la «contramemoria dels exclosos
i dels sense historia», la qual cosa és, a
més, com ja hem dit, signe del «proce-

97. WALTON, J. K. «Aproximaciones a la historia de la vida cotidiana...», p. 27.
98. MITRE, E. Historia y pensamiento histdrico..., p. 104; MORALES MOYA, A. «Biografia y narracién
en la historiografia actual». Dins: SANCHEZ NISTAL, .M. [et al.]. Problemas actuales de la Historia..., p.

239.

99. Vegeu COLOMER PELLICER, F. «Biografia y cambio social..», p. 169-170.

82 | Educacié i Historia



so de “individualizacién” de masas» i
simptoma que I’aparici6 de les memo-
ries de la gent subalterna —«banco de
la memoria o vivero de la memoria»—
percep que el «deslizamiento de los
archivos de clase a los archivos del yo
parece algo mis que una tenden-
cia».'°°

En aquestes i altres fonts de les
quals es val la historia de la vida quoti-
diana, la historia de I’educacié troba un
valuds i variat jaciment de nous temes
de treball, als quals hem d’afegir, en
aquest lleuger repas, l'oci cultural del
qual també es nodreix aquella historia;
aixi, en el nostre temps, el consum lec-
tor, teatral, cinematografic, esportiu,
etc., son aspectes que la historia socio-
cultural ja ha comengat a desvelar.™’

5. Concloent per comengar

El nucli fonamental d’aquest treball se
situa en la necessitat d’atendre la recu-

peraci6 del subjecte i de la politica com
la seva practica. Aixd, que en si no és
pas una questié nova, si que presenta
notorietat per 'auge que un i altra van
adquirint i per la nova lectura que es fa
del retorn. El fet que estigui lligat a fac-
tors sociopolitics d’actualitat, que hem
assenyalat, no hauria de fer d’aquesta
tornada del subjecte i de la qiiestié poli-
tica una moda, ans al contrari. Com ha
quedat dit a I'inici, hauria de convertir-
se en una finalitat constant si es pretén
que la Historia en general, i la de I'Edu-
caci6 en particular, tingui aquesta fun-
cié civica que apuntava. El problema
resideix en la dificultat de delimitar el
concepte «politica»/«politico», com
s’adverteix en aquest mateix treball, en
el qual fins i tot és dificil d’apreciar una
separaci6 nitida entre allo que és politic
i alguns ambits i fonts de la historia de
la vida quotidiana. Sembla que tota acti-
vitat humana hagi de desembocar en
I’orbita de la politica,™> fet que planteja

100. RIDOLFI, M. «Lugares y formas de la vida cotidiana...», p. 94 1 96.

1o1. Com ha fet Jestis A. Martinez Martin en el llibre Lectura y lectores en el Madrid del siglo XIX.
Madrid: CSIC, 1991, en el qual estudia I'evolucié del public lector entre 1833 i 1868 i es deté en el fac-
tor consum, a partir de la reconstruccié6 de les biblioteques particulars madrilenyes a I'’Archivo Histéri-
co de Protocolos de Madrid. Aquest llibre complementa, cronologicament, I'estudi de Jean-Frangois
Botrel (Madrid: Casa de Velazquez, 1988) sobre la difusi6 del llibre a Espanya entre 1868 i 1914. Tot i
que aquest article no és una revisié6 bibliografica ni pretén donar compte de la produccié literaria sobre
els temes que hi apareixen, no vull deixar d’assenyalar aqui I'aparici6 del llibre, sota la direccié de
Guglielmo Cavallo i Roger Chartier Historia de la lectura en el mundo occidental. Madrid: Taurus, 1998.
I el coordinat per Agustin Escolano Leer y escribir en Espafia. Doscientos afios de alfabetizacion. Madrid:
Fundacién German Sanchez Ruipérez, 1992.

102. Frangois-Xavier Guerra assenyala, com d’altres també ho fan, que les formes de sociabilitat,
la formacié d'ideologies, els discursos politics, el predomini de grups o d’individus en la societat, les
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dificultats per a la definicid, fonts i me-
todologia, entrebancs, en suma, per a la
seva identitat. Que la qiiestié politica
afecti tant els centres de poder i els
«personatges importants» com la gent
corrent i les seves practiques, fa que el
territori de la politica s’hagi expandit
fins a 'extrem que els historiadors ana-
litzin les relacions de poder no tan sols
en les institucions propiament de I'Es-
tat, sind també en l'escola i en la matei-
xa familia. Aixo fa que Peter Burke es
pregunti amb total pertinenca que «si la
politica estd en todas partes, ¢qué nece-
sidad hay de historia politica.*°3
Aquestes pagines no han volgut
situar en aquesta qiiesti6 un dels seus
punts nuclears, siné en el que la historia
politica pugui tenir de «centre», de
«cruilla» davant 'ampliacié de I'univers
historic i dels seus camps d’estudi i
davant les maultiples ciéncies que con-

flueixen en la investigacié historica. La
historia politica, ciéncia interdisciplina-
ria i estructurant, ciéncia-sintesi —ente-
sa com a «convivencia de saberes y, por
ello, como una forma mas de conviven-
cia de posiciones diferentes»'*4— com-
pletada amb les aportacions de la histo-
ria de la vida quotidiana —historia
sociocultural—,' podria ser un punt de
partida sota el rétol d’«historia sociopoli-
tica»'°® vers aquesta historia total que
encara apareix com a utopica?

Aquestes ratlles han pretes ser el re-
sultat de I'enteniment que la historia
politica esta integrada pel subjecte com
a actor historic autonom, amb voluntat
propia, pero també immers en altres
grups (associacions, partits, etc.) als
quals esta lligat; un grup que funciona
com a «actor col-lectiu» —no «abstrac-
te»— que, en frase de Francois-Xavier
Guerra, estructura i aglutina els compo-

mentalitats, imaginaris, representacions, universos mentals, comportaments i practiques culturals,
etc., sén ambits que «no pueden considerarse directamente historia politica, pero todos, de una mane-
ra o de otra, abordan el campo de lo politico, es decir, lo concerniente a la organizacién y al gobierno
de una sociedad determinada, a sus sistemas de autoridad, a sus valores e imaginarios subyacentes, a
sus comportamientos especificos» (GUERRA, F-X. «El renacer de la historia politica: razones y pro-
puestas». Dins: New History, Nouvelle Histoire..., p. 229).

103. BURKE, P. «Obertura: la nueva historia, su pasado y su futuro». Dins: BURKE, P. (ed.). Otras
formas de hacer historia. Madrid: Alianza Editorial, 1993, p. 12.

104. ANDRES-GALLEGO, ]. «La Nueva Historia como reto». Dins: New History, Nouvelle Histoire...,
p. 23.

105. Michael Kammen proposa la idea de cultura, en el sentit més ampli, com a base aglutinant
dels distints enfocaments historics («Extending the Reach of American Cultural History». American
Studies, 29 (1984), p. 19-42; citat per Peter Burke. «Obertura...», p. 37).

106. Demanda que també es fa A. NOVOA «La nouvelle histoire américaine de 1'éducation...», p.

37-41.
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nents «por vinculos estables de un cier-
to tipo», per «las propias formas de
autoridad y de legitimidad, reglas de
funcionamiento interno, lugares y for-
mas de sociabilidad, valores, imagina-
rios, lenguajes y comportamientos que
les son propios; la conciencia de una
pertenencia comin, con una historia y
una memoria colectivas —ya sean rea-
les o construidas».’7 Amb aixo vull res-
saltar la «dimensiéon individual del
hecho social» en expressi6 d’Andrés-
Gallego.™® No tan sols aix0. La indisso-
lubilitat de l'«<home politic» i de
I'<home economic» —en el sentit que
les estructures condicionen el protago-
nisme historic de I'ésser huma, pero no
el determinen— ha de ser un referent
per a la nova historia politica com vol Le
Goff,*°9 del qual Eric Hobsbawn recor-
da aquestes paraules que lhistoriador
britanic completa amb la seva opinid,
que subscric: «Como un eminente an-
nalista, Le Goff sefial6, hace varios

afios, “la historia politica volveria de
modo graduado con todas sus fuerzas
tomando prestados los métodos, el
espiritu y el planteamiento teérico de
las mismas ciencias sociales que la
habian empujado a un segundo pla-
no”."® La nueva historia de hombres y
mentes, ideas y acontecimientos cabe
verla com algo que complementa —en
vez de suplantar— el andlisis de estruc-
turas y tendencias socioecondémicas.»™

La historia politica de I'educacid,
generalment de temps curt, té un for-
midable suport en les aportacions de la
politologia i de la sociologia, que potser
hauria d’incorporar al propi discurs.
Potser caldria, fins i tot, plantejar-se si
la historia de I'educacié no hauria d’a-
torgar més atencié a la giiestid politica.
Pero pot ser que aixo requereixi que els
historiadors de I’educacié comparteixin
el seu professionalisme amb posicions
de compromis politic, no necessaria-
ment partidista.

107. GUERRA, F-X. «El renacer de la historia politica: razones y propuestas...», p. 236 i 237.

108. ANDRES-GALLEGO, J. «La Nueva Historia como reto...», p. 2I.

109. LE GOFF, J. «Les Retours dans I'historiographie francaise...», p. 158.

110. LE GOFF, J. «Is Politics Still the Backbone of History?». Dins: GILBERT, F.; GRAUBARD, S.R.
(ed.). Historical Studies Today. Nova York, 1972, p. 340.

111. HOBSBAWN, E. «Sobre el renacer de la narrativa» Dins: Sobre la Historia..., p. 193.
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REPENSAR LA HISTORIA DE L'EDUCACIO

historia de I'educacié
— espanyola. Apunts pera

un debat

Par josep Gonzalez—Agéplto

Umversntat de Barcelona v
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En els darrers anys es debat sobre I'en-
senyament de la historia a I'educaci6
secundaria i sobre com ha de ser la
historia, un tema que esta estretament
lligat a un debat més ampli sobre les
humanitats. Dins aquest context, a
principis de I'estiu passat, la Real Aca-
demia de la Historia feia puablic un
polémic informe sobre ’ensenyament
de la historia a I'educacié secundaria
que, tanmateix, era sobretot un mani-
fest sobre la concepcié de la historia i
d’Espanya.!

Ara no vull pas parlar de 'enyoranca
de concepcions arcaitzants de la historia
que sosté 'informe ni d’altres aspectes

1. REAL ACADEMIA DE LA HISTORIA. Informe
sobre los textos y cursos de historia en los centros de
ensefianza media. Madrid: REH, 2000.



que deixo anotats a peu de pagina.? Pero
resulta especialment significativa la des-
qualificacié del que en aquest informe
s’anomena «sociologisme», és a dir, el
fet de traslladar al passat historic les
técniques que ens permeten d’entendre
la complexitat de la societat actual. Crec
que era Pierre Vilar que deia que quan
I’historiador es resistia a ser «socioleg»
era perque s'interessava més pel fet par-
ticular —i més si 'ateny— que no pas
per la problematica general.

En el substrat dels plantejaments de
I'informe de la Real Academia, s’hi des-
cobreixen les tesis de G. Helton o de
F. Fukuyama, que des de fa una década
aboguen pel rearmament nacionalista
de la historia enfront del multicultura-
lisme o la historia sociologica. Es prefe-
reix retornar a una historia de les grans
personalitats i dels grans esdeveniments
que oculti els moviments socials i les
analisis socioeconomiques i culturals.

Es prou evident que cal situar el de-
bat sobre la historia en un procés de
revitalitzacié del nacionalisme espa-
nyol de llarga tradici6 i de tint unita-
rista, homogeneitzador i expansiu.
Corrent esmorteit durant bona part
dels anys vint i en aquests pocs anys de
democracia per una diversitat de fac-
tors: la mala consciéncia de la dreta
nacionalista espanyola després de la
dictadura franquista i del vergonyds
intent de cop d’estat del 23 de febrer de
1981, la interpretacié de la Constituci6
de 1978 des de la voluntat de reconci-
liacié que la inspira i, també, el taran-
na d’un cert cosmopolitisme de queé es
revesti el discurs majoritari dels llargs
anys del govern socialista que ha fet
conviure en el seu si tant el discurs
assimilista com el parafederalista.

Del descomplexament actual del
nacionalisme espanyol, n’és una bella
mostra l'acte celebrat el 10 de juliol de

2. Només cal recordar com es defensa sense cap rubor que per a la disciplina «los elementos basi-
cos son la cronologia y los acontecimientos» (p. 14). També cal subratllar la falta de rigor metodoldgic
de I’examen que realitza la Institucié Académica sobre els llibres de text escolars, ja que no pren ni l'e-
lemental precaucié de controlar la quota de mercat, fet que comporta donar com a posicions genera-
litzades situacions de llibres de molt poca difusié. En general, la insolita manca de rigor metodologic
per basar una analisi tan rotunda no mereixeria atencié si no fos que va unida al nom d’una Reial
Académia. Més preocupants sén les greus acusacions de I'informe respecte al fet que els llibres de text
del Pais Basc plantegin una historia afavoridora del racisme (p. 13), les quals nega l'historiador i rec-
tor de la Universitat d’aquell pais, Manuel Montoro, que no és pas precisament un nacionalista basc,
a la vista dels disset llibres de text existents. També hi ha omissions significatives: no es diu res de la
sisteratica negacié d’homologaci6 de llibres de text per part de la Generalitat Valenciana perqué no
s’ajusten a una determinada concepcié del «ser valencid» excloent de tota altra. Tampoc no han faltat
veus, com la de Josep Fontana, que han fet notar que I'’Académia mai no ha dit res de la clara mani-
pulacié de la historia en el sistema educatiu franquista, ni durant aquell régim ni després.
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2000 a San Millan de la Cogolla, tingut
pel bressol del castella, on vuit-cents
parlamentaris del Partit Popular signa-
ren una declaraci6 que demanava que
s’assegurés el domini del castella i el
«pasado comin de Espafia»3 O l'ano-
menat decret de les humanitats del
govern Aznar, elaborat durant la tardor
d’aquell mateix any i limitat en la seva
intencionalitat primitiva pel marc cons-
titucional que ha dotat de competeéncies
educatives les diverses nacionalitats
espanyoles minoritaries. Plantejaments
que tenen un clar paral-lelisme amb la
politica de britanitzacié de la historia i
I'educaci6 portada a terme per Marga-
ret Thatcher com a reacci6 enfront del
multiculturalisme i de les demandes de
reconeixement de la seva identitat per
part d’Escocia i Gal-les. El fracas i l'e-
fecte reactiu d’aquesta politica sén prou
coneguts per imitar-la.

Es francament lamentable que es
perdin oportunitats de fer una amplia
reflexi6 en qiiestions tan serioses i im-
portants, com ja es va fer en el seu dia
amb les humanitats. Hauria estat una
gran contribucié historiografica i civi-
ca que I’Académia de la Historia ens
hagués propiciat un debat rigorés i en
profunditat sobre el que ha de ser o és
la historia d’Espanya i sobre com cal
transmetre-la als nostres escolars. De-

3. Vegeu La Vanguardia, 12 de juliol de 2000.
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bat que, salvant les logiques diferén-
cies, seria bo de realitzar en el si de la
comunitat d’historiadores i historia-
dors de I'educaci6 repartits per la Pell
de Brau. Es un problema latent i que
no hem acabat d’abordar. Aquestes
ratlles volen ser inici del que podria
ser un debat profités.

El Regeneracionisme i el repensar
Espanya

Sera amb el moviment regeneracionis-
ta, iniciat a les acaballes del segle XIX,
quan la interpretacié historica d’Espa-
nya adquirira una rellevancia especial.
El mateix motiu de ser del regenera-
cionisme aboca els seus components a
aquesta reflexi6 i els porta a repensar
el que és i ha estat Espanya. Regenera-
cionistes amb posicionaments politics
diversos, com ara Valenti Almirall,
Joaquin Costa, Pompeu Gener o Maci-
as Picavea, coincideixen en la critica de
I'Estat i la societat que ha articulat la
Restauracié.

Tot i correr el perill d'un excés de
simplificacié, podriem dir que aquest
«repensar Espanya», que topicament
assenyala la crisi de 1898, conflueix en
dues tendeéncies regeneracionistes que
es tradueixen, aixi mateix, en dos grans



corrents nacionalistes: I'espanyol i el
catala.

D’una banda, trobem I’anilisi del
nacionalisme espanyol que, tant des
de la dreta com des de 'esquerra, de-
fensara la permanéncia d’'un model
d’estat centralista i assimilista basat en
la tradicional hegemonia de la llengua
i la cultura castellanes. Facilment vé-
nen a la memoria conegudes interpre-
tacions, com ara Los espafioles en la his-
toria, de Ramén Menéndez Pidal, on
mostra com n’és de substancial en el
decurs historic d’Espanya «la unidad
hispanica» en la qual s’ha de focalitzar
'analisi historica i no pas en la «for-
tuita divisién». Segons Menéndez
Pidal, des de les époques anteriors a la
romanitzacié els pobles ibérics viuen
un procés dialéctic entre un «senti-
miento unitario» i unes «tendencias
dispersivas». En époques de crisi i de
decadeéncia I'eix conductor unificador
es veu desbordat pel taranna centrifug,
com és el cas de les guerres de Portu-
gal i de Catalunya al segle XVI1. No cal
dir que tot procés de reconeixement

d’altres realitats culturals o politiques
que no siguin la unitaria sén signes
negatius i de debilitat.4

Una altra interpretacié de referéncia
és la del republicd i progressista Claudio
Sénchez Albornoz. En el brillant i sug-
gestiu assaig Espafia, un enigma histori-
co entén Espanya com un acte de sentit
comu i practicisme i una necessitat poli-
tica i social al llarg dels segles entre els
pobles que conformen la peninsula. La
primitiva unitat federativa d’Espanya
havia estat violentada pel centralisme
d’enca dels Austria. La qiiesti6 impor-
tant és analitzar per qué és tan fragil i
poc homogenia aquesta entitat. Espa-
nya és, doncs, un procés en construccié
on els moviments «regionalistas» sén
signes de decadéncia que s’oposen a la
conclusié6 de la unificaci6 espanyola.s

La tercera referéncia canonica és,
evidentment, La realidad histérica de
Espaiia, 1'analisi historica d’Américo
Castro.®

A aquestes analisis historiques, cal
afegir-hi la doctrina i les interpreta-
cions elaborades per destacats in-

4. MENENDEZ PIDAL, Ramén. Los espafioles en la historia. Buenos Aires: Austral, 1959.
5. SANCHEZ ALBORNOZ, Claudio. Espafia: un enigma histérico. Buenos Aires: Editorial Sudameri-
cana, 1956. També és d’interés I'obra del mateix autor El drama de la formacién de Espania. Barcelona:

EDHASA, 1973.

6. CASTRO, Américo. La realidad histérica de Espafia. [S.1.]: Porrtia, 1954. Vegeu també del mateix
autor Origen del ser y existir de los espafioles. Madrid: Taurus, 1959. Es una nterpretacié lligada a I’evo-
luci6 de les tres «castes» religioses medievals i al fracas de crear un fonament secular a la unitat nacio-

nal espanyola en fer pivotar la unitat sobre el binomi rei-religié. Aquesta situacié ha originat una cro-
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tel-lectuals de la talla de Miguel de
Unamuno o d’Ortega y Gasset, el qual
reflexionara sobre les causes de la «in-
vertebracié» d’Espanya.
Paral-lelament, des del nacionalis-
me catala es produiran dues gran obres
de sintesi general: la Historia nacional
de Catalunya, d’Antoni Rovira i Virgili,?
i, especialment, la Historia de Catalu-
nya, de Ferran Soldevila.® L’obra de Sol-
devila representa una contribucié al
fonament de la identitat catalana en-
front dels plantejaments assimilistes de
Menéndez Pidal. Fou encarregada per
Francesc Cambdé amb l'objectiu que
s’expliqués i interpretés les «linies de
forca» de la historia catalana a la mane-
ra de la Histoire de France, de Bainville.
També ens cal esmentar les aporta-
cions de Pere Bosch i Gimpera, el qual
formula la visi6 d’'una Espanya dels
pobles des de les bases d’'una Iberia
plural, for¢ada i violentada per les su-
praestructures politiques successives.
En aquest debat la dificultat d’Una-
muno per a comprendre el seu amic i
admirat poeta Maragall és ben simp-

tomatica de la impossibilitat per al na-
cionalisme espanyol de comprendre i
acceptar una Espanya plural. Encara és
més significatiu el fet que la Catalunya
de Prat de la Riba i el projecte civic i
cultural del noucentisme esdevenen
un moén absolutament incomprensible
per al catedratic de Salamanca. Només
cal esmentar la coneguda comparanca
que féu entre l'«espingarda» i el
«mauser» aplicats a les llengiies cata-
lana i castellana, respectivament.

No falten tampoc en aquesta analisi
aportacions realitzades des de les files
de 'esquerra, on es produira la desta-
cada teoritzaci6é d’Andreu Nin recollida
a Els moviments d’emancipacioé nacional.
L’aspecte teoric i la solucié practica de la
qliestio.

La Segona Republica —de vida tan
breu i tensa— ja des del debat constitu-
cional es planteja com calia articular
Espanya. Les posicions es podrien sim-
plificar en dues: d’'una banda, la pes-
simista lectura d’Ortega y Gasset, el
qual veu que és la manca d’'una forta i
eficac autoritat centralista la que fa que

nica «desunién» i I'abséncia secular de consciéncia nacional espanyola, fet agreujat per la naturalesa

de 'hegemonia i el domini castella convertit en un fi en si mateix, ben diferent del projecte ofert pels

francesos als seus pobles periferics.

7. ROVIRA 1 VIRGILI, Antoni. Historia nacional de Catalunya. Barcelona: Patria, 1922-1938. Hi ha
una edicié més moderna editada a Bilbao per la Gran Enciclopedia Vasca entre 1972 i 1983

8. SOLDEVILA, Ferran. Historia de Catalunya. Barcelona: Alpha, 1934-1935.

9. NIN, Andreu. Els moviments d’emancipacié nacional. L'aspecte teoric i la solucid practica de la giies-

tié. Badalona: Proa, 1935.
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ens trobem amb una Espafia invertebra-
da. Aquesta obra tingué una ben escas-
sa recepci6 i repercussiéo a Catalunya
malgrat la seva duresa, fet que eviden-
cia, probablement, la manca de punts
de trobada dels dos plantejaments.
Aquest punt de trobada l'aportara
el segon posicionament: el del nacio-
nalisme espanyol comprensiu que re-
presenten personalitats com Manuel
Azafia, el qual, des d'un caire pragma-
tic, propugna un nova concepcié d’Es-
panya capag d’integrar asimetricament
totes les nacionalitats minoritaries.

La Historia de 'Educacié en clau
nacionalista

Entre la crisi que emblematitza aquell
1898 ila Guerra Civil de 1936 la Histo-
ria de I'Educaci6 adquireix una gran
rellevancia fruit de l'interés que des-
perten en la pedagogia espanyola el
positivisme i el sociologisme france-
sos, el krausisme, la relectura de Her-
bart feta tant pels institucionistes com
pel conservadorisme pedagogic, el
naturalisme i l'activisme o els ideals
democratics i pedagogics de la Repu-
blica de Weimar, entres altres cor-
rents. Aquests corrents concedeixen

un gran valor a la Historia de 'Educa-
cié, tant per a la formaci6 dels educa-
dors com per a la construccié de la teo-
ria i la praxi pedagogiques. Des del
convenciment, com afirmava Durk-
heim, que «solament estudiant el pas-
sat podem anticipar el present; i que,
consegiientment, una historia de I'en-
senyament és la millor de les pedago-
gies».”®

El moviment de renovacié pedago-
gica, doncs, atorga una especial signi-
ficaci6é formativa a a la Historia de I'E-
ducacié ja sigui en els ambients insti-
tucionistes com en la pedagogia
noucentista catalana. I d’aquest senti-
ment, també en participa la pedagogia
anarquista i socialista.

La Historia de I'Educaci6é de I'Es-
panya d’aquest primer terg de segle XX
construeix, com és sabut, un discurs
neoidealista basat en la presentacié del
pensament educatiu arborat a I'entorn
de les grans figures pedagogiques. Pa-
ral-lelament, es desenvolupa l'estudi
d’institucions educatives en la linia de
la historiografia positivista i erudita
dels conreadors de la historia de la cul-
tura. De tal manera que el relat histo-
ricoeducatiu que basteix les principals
aportacions del periode és una juxta-
posicié, mai ben travada, dels dos cor-

10. DURKHEIM, Emile. Historia de la educacion y de las doctrinas pedagdgicas. La evolucién pedagégi-

ca en Francia. Madrid: La Piqueta, 1982, p. 34.
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rents on la historia institucional té un
clar paper complementari.

Aquesta historia neoidealista de I’e-
ducacié plasma, ensems, les dues con-
cepcions d’entendre Espanya, les dues
interpretacions nacionalistes en la li-
nia que hem vist per a la historia. Po-
dem prendre com a exemple dos plan-
tejaments en la formacié dels mestres
a Catalunya.

En el Programa-memordndum de la
Historia de la Pedagogia, d’Alejandro
de Tudela, que té la primera edici6 el
1909, tenim una de les més interes-
sants concepcions i plantejaments de
la disciplina sorgides en I'ambit de la
Institucién Libre de Ensefianza. El qui
fou prestigids professor de les escoles
normals de Girona, Tarragona i Barce-
lona ens diu que «como se ha llegado
desde la educacién fisica casi exclusi-
va, a nuestra presente educacién inte-
gral es el objeto de la Historia de la
Pedagogia». El programa és molt inte-
ressant pel seu plantejament, que
assumeix la contemporaneitat i la coe-
tanitat i enclou aportacions poc habi-
tuals com ara aspectes antropologics,
I'educaci6 de la dona, ambits no esco-
lars com I'escoltisme o I'aportacié edu-

cativa de 'anarquisme. La tesi central
és la defensa d’una pedagogia nacional
espanyola, corresponent a una nacio-
nalitat Ginica i comuna, i se’n definei-
xen els elements constitutius i les
principals etapes d’acord amb una
concepcié neohegeliana de la historia,
ampliament acceptada tant per la his-
toriografia nacionalista espanyola com
per la catalana.” Tudela, tot i el plante-
jament neoidealista de la Historia de
I’Educacié, entronca amb la concepcié
defensada per M. B. Cossio per ense-
nyar historia a la Institucién Libre de
Ensefianza: «hablar més de los pueblos
que de los personajes |...] todo lo que
hay se hace por todos, y que el verdade-
ro sujeto de la Historia no es el héroe,
sino el pueblo entero, cuyo trabajo de
conjunto produce la civilizacién.»™
Aquesta mateixa concepci6 és el fo-
nament que sustenta l'altra forma de
«pensar Espanya» des del nacionalis-
me catala, el qual defensara la propia
entitat enfront d’una historia comuna
i uniformadora. Un altre exemple
d’Historia de I'Educacié inclosa en el
curriculum formatiu per a mestres ens
il-lustrara en aquest sentit. Es tracta
del plantejament donat a I’assignatura

11. TUDELA, Alejandro de. Programa-memordndum de Historia de la Pedagogia (Notas y apuntes de

un curso, reunidos para facilitar el estudio de esta asignatura). 2a ed. Barcelona: J. Ruiz Romero succes-

sor de J. Bastinos, 1919.

12. COSSIO, M.B. «La ensefianza de la Historia en la Institucién», Boletin de la Institucién Libre de

Ensefianza, t. XXVIII, 1904, p. 203-205.
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«Historia de la Pedagogia (General,
d’Espanya, de Catalunya)» que Joan
Bardina, un dels pioners de la renova-
ci6 pedagogica catalana, donara a 'Es-
cola de Mestres per ell fundada el
1906. Bardina mostra l'evolucié de la
pedagogia catalana, de Ramon Llull
engd, com una expressié de la propia
cultura com a poble, com la plasmaci6
de la Volkgeist herderiana en el terreny
de l'educacié. Si la Historia de 'Edu-
caci6 porta a la constataci6é d'una peda-
gogia espanyola en el cas d’Alejandro
de Tudela, per a Bardina aquesta ma-
teixa Historia de I'Educacié mostra el
sentit d’una pedagogia adequada a la
forma de ser catalana.B

Lluny d’aquests plantejaments neo-
idealistes de la Historia de I’'Educaci6
«formativa» adrecada a futurs mestres,
podem trobar exemples en la historio-
grafia educativa produida des del posi-
tivisme i l'erudicié de l'interés per la
historia de la llengua i la cultura, ja
que la cultura i la llengua propies

constitueixen un dels trets diferencials
més importants. Des de la Renaixenca,
i ara revitalitzat pel Noucentisme, hi
ha a Catalunya un projecte historiogra-
fic adrecat al coneixement del passat
d’aquesta cultura propia i diferencia-
da. Aquest fet donara a la historiogra-
fia educativa un estol d’estudis nota-
bles sobre les institucions i els focus
difusors de la cultura catalana, espe-
cialment de les altes escoles.™ El mi-
llor exemple per il-lustrar aquesta con-
tribucié des de la historia erudita és la
Barcelona sense Universitat i la Restau-
racié de la Universitat de Barcelona
(1714-1837), de Ferran Soldevila.’s L'au-
tor hi realitza una sintesi interpretativa
on la restauraci6 universitaria és por-
tada a terme per dues forces de pro-
grés social: el liberalisme i la vindica-
ci6 de Catalunya enfront del centralis-
me. La Renaixenca conreada a Cervera
i a Barcelona i el liberalisme sén en la
visié teleologica de Soldevila una «con-

fluéncia d’anhels alliberadors».1°

13. BARDINA, Joan. El régim de llibertat dels escolars i altres escrits. Vic: Eumo Editorial, 1989. Espe-

cialment I’apartat «Escola de Mestres», p. 125-161.

14. Només cal recordar les aportacions de Rubié i Iluch, Sang Capdevila, Angel Ruiz i Pablo,
Josep Gudiol, entre molts altres a Catalunya, o Sanchis i Sivera, Vives i Liern, Pasqual Boronat o
Revest i Corzo, al Pais Valencia, o Jaume Pomar i R. Ballester, a Mallorca.

15. SOLDEVILA, Ferran. Barcelona sense Universitat i la Restauracio de la Universitat de Barcelona
(1714-1837). Barcelona: Facultat de Filosofia i Lletres i Pedagogia de la Universitat de Barcelona, 1938.

16. Ibldem, p. 193-194.
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El franquisme i la resisténcia

A partir de 1936, i de 1939 definitiva-
ment, fins a 1975, es consolida un
régim totalitari dictatorial que imposa
una sola llengua, una sola religié, un
partit Ginic 1 una sola visi6 del que és
Espanya i la seva historia, que és pre-
sentada com a Gnica i comuna. Exis-
teixen prous i coneguts estudis sobre
la voluntat d’extincié de les nacionali-
tats espanyoles minoritaries per part
del franquisme, com ara el ja classic de
Josep Benet referit a Catalunya,” o so-
bre l'ultraespanyolisme del franquis-
me, com el de Xavier Arbés i Antoni
Puigsec.’®

Obres com Historia de la educacién
espafiola,’9 d’Enrique Herrera Oria, pu-
blicada el 1942, o Fducacién espafiola.
Estudios historicos,>® d’Alfonso Iniesta
de 1941, sén una mostra representativa
del primer franquisme i del caracter
sectari i doctrinari de la historigrafia
educativa produida per la intel-ligén-
cia pedagogica del réegim.

La repressié politica i policial que
es viu, la persecucié lingiiistica i cultu-

ral i 'anorreament de tota l'obra de
renovacié pedagogica menen a trobar
els senyals d’identitat. A poc a poc s’or-
ganitza la resisteéncia cultural. El 1946
es funda la Societat Catalana d’Estudis
Historics, filial del clandesti Institut
d’Estudis Catalans, en la qual ingres-
saran, entre 1942 i 1958, Rubié i Bala-
guer, Ramon d’Abadal, Duran i Sam-
pere, Joaquim Carreras i Artau, Ferran
Soldevila, Miquel Batllori i Jaume Vi-
cens Vives. En aquest periode, es pro-
dueixen interessants reflexions i relec-
tures del fet nacional. De nou la histo-
riografia erudita i positivista cercard en
I'estudi de les antigues institucions
culturals i educatives una forma de
mantenir un cert referent de la propia
integritat enmig de la voluntat d’exter-
minaci6 cultural i lingiiistica del fran-
quisme.?’

En la clandestinitat s’elabora una de
les obres de referéncia de la historio-
grafia pedagogica del segle Xx: la Histo-
ria de les institucions i del moviment cul-
tural de Catalunya (1900-1936), d’Ale-
xandre Gali, una de les figures més

17. BENET, Josep . Catalunya sota el régim franquista. Informe sobre la persecucié de la llengua i la cul-
tura de Catalunya pel régim franquista. Paris: Edicions Catalanes de Paris, 1973.

18. ARBOS, Xavier; PUIGSEC, Antoni. Franco i l'espanyolisme. Barcelona: Curial, 1980.

19. HERRERA ORIA, Enrique. Historia de la educacion espafiola desde el Renacimiento. Madrid: Veri-

tas, 1942.

20. INIESTA, Alfonso. Educacion espafiola. Estudios histdricos. Madrid: El Magisterio Espafiol, 1941.
21. Cal citar aqui els treballs d’Agusti Duran i Sampere, Joaquim Carreras i Artau, Josep Llado-

nosaiJ. M. Madurell, entre d’altres.
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rellevants de l’educacié catalana i
espanyola abocada a l'exili en el seu
propi pais. Escrita amb 'encarrec de
salvar la memoria historica dels
esforcos de renovaci6 pedagogica units
al manteniment de la identitat nacio-
nal, realitzats al primer ter¢ de segle,
I'obra fou enllestida abans de 1945.22
El 1952 Jaume Vicens Vives, en el
que permet la censura, fa a Noticia de
Catalunya® una profunda revisié his-
torica de la visié consagrada per lhis-
toricisme apologetic catalanista i, tam-
bé, sotmet a rigorosa critica la mitifi-
cacié historica espanyolista a la seva
Aproximacidn a la historia de Espaiia.
També apareixeran els treballs de
Pierre Vilar, que han esdevingut de
referéncia obligada sobre la tematica.
El gruix de la produccié historicoe-
ducativa lligada als estudis pedagogics
universitaris durant el franquisme
estd mediatitzat pel control politic i
ideologic —iniciat amb la dura depu-
raci6 dels primers anys— d’un profes-
sorat que ha de formar mestres i pro-
fessionals i ha d’assegurar la repro-
duccié de la ideologia de la dictadura.
Els plantejaments neoidealistes de la
seva producci6 —amb additaments

positivistes sobre institucions— li per-
meten d’eludir el compromis d’analit-
zar els components socials i contex-
tuals de les idees pedagdgiques. Es
una historia on s’oculten les idees i les
contribucions educatives de [laltra
Espanya.

Els canvis economics, socials i cul-
turals impulsats pel «desarrollismo»,
que comporta la decada dels anys sei-
xanta comencen a fer anacronics i
caducs els valors de la societat i de Ie-
ducacié franquista. La mateixa «intelli-
gentzia» del franquisme no aconse-
gueix d’elaborar una doctrina en qué es
puguin digerir aquests canvis. En el
terreny educatiu, s’intentara una sorti-
da cap endavant amb plantejaments
tecnocratics i tecnologics i la incorpora-
ci6 de noves metodologies despullades
dels continguts ideologics que les sus-
tenten. En 'ambit de la Historia de I'E-
ducacié oficialista —si se’'m permet
I’expressié—, s’inicia l'interes, ben sig-
nificatiu, pel reformisme de la Il-lus-
tracié durant la década dels anys cin-
quanta. La década seglient s’adregara al
reformisme social i pedagogic de la
Institucién Libre de Ensefianza, des-
prés de llargs anys de demonitzacié.

22. GALI, Alexandre. Historia de les institucions i del moviment cultural de Catalunya (1900-1936).
Barcelona: Fundacié Alexandre Gali, 1978-1981. L'obra no pogué ser editada fins que es va restablir

la democracia.

23. VICENS VIVES, Jaume. Noticia de Catalunya. Barcelona: Destino, 1954.
24. VICENS VIVES, Jaume. Aproximacion a la historia de Espafia. Barcelona: Destino, 1952.
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Interessos que posen de relleu la per-
caca d'un referent i d’'uns models refor-
mistes enfront de la pérdua d’influén-
cia sobre una universitat, un magisteri
i un professorat que gradualment es
convertiran en un dels sectors més di-
namics de l'oposici6 a la dictadura.?
La primera sintesi historicopedago-
gica feta des del nacionalisme catala
enfront de la lectura nacionalista
espanyola del franquisme és la que,
sota el titol «L’ensenyament», realitza
Alexandre Gali, i que publica, el 1961,
dins Un segle de vida catalana, 'obra
col-lectiva en dos volums dirigida per
Ferran Soldevila.?® Les analisis que fa
Gali sobre els segles XIX i XX i, espe-
cialment, del paper de la burgesia,
marquen l'inici de la renovaci6 de la
historiografia educativa catalana sota
l'influx de les novelles aportacions
metodologiques franceses. Gali, dins
el que fa possible la censura franquis-
ta, mostra la dialéctica entre el centra-
lisme uniformista i les accions per a
conservar la propia identitat, malgrat
I'expansi6 del sistema educatiu estatal.
El moviment de renovacié pedago-
gica catala, nascut com a alternativa

educativa i politica, s’adrecara a 'estu-
di de I'espléndida etapa educativa del
primer ter¢ de segle, que esdevindra
una referéncia per al moviment i una
afirmaci6 enfront del sistema educatiu
alat pel franquisme. Problemes politics
de Vensenyament, de Jordi Monés, de
1966,% és una de les primeres obres
de tot un seguit de monografies que
durant els quinze anys segiients estu-
diaran I'educacié catalana del segle Xx.

Dos metarelats per a construir
la Historia de I'Educacio

Espigolant d’aqui i d’all3, he intentat
mostrar alguns exemples de la dinami-
ca de la historiografia i de la seva
correspondeéncia en el camp historico-
educatiu, amb la finalitat d'il-lustrar
I'existéncia dels dos grans metarelats
que han construit la historia d’Espanya
i la Historia de I’Educacib.

So6n dos metarelats enfrontats. L'un
parteix d’identificar Espanya i la cultu-
ra espanyola amb Castella —amb una
concepcié de Castella— i amb la cultu-
ra castellana. I, també, d’associar la

25. Poden servir d’exemple dues monografies excel-lents: GALINO, Angeles. Tres hombres y un
problema. Feijéo, Sarmiento y Jovellanos ante la modernizacion de la educacion. Madrid: CSIC, 1952;
GOMEZ MOLLEDA, M. Dolores. Los reformadores de la Espafia contempordnea. Madrid: CSIC, 1966.

26. GALI, Alexandre. «L’ensenyament». Dins: Ferran SOLDEVILA. Un segle de vida catalana. Bar-

celona, 1961, vol. I, p. 291-298 i vol. II, p. 1427-1434.

27. MONES, Jordi. Problemes politics de I'ensenyament. Barcelona, Nova Terra, 1966.
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identitat espanyola a una sola llengua,
la castellana. La historia es construeix
sobre un metarelat basat en un procés
historic que porta imparablement a
I’Espanya-naci6, a IEstat-nacié con-
temporani. La Historia de I'Educacié
espanyola s’ha edificat mimeticament
sobre aquest metarelat.

Enfront d’aquesta visid, la historio-
grafia catalana, des del segle XIX, ha
format un metarelat oposat que subrat-
1la les diferéncies i els propis signes d'i-
dentitat com a forma de mantenir la
identitat propia enfront de la politica
uniformitzadora i anul-ladora de la
llengua i la cultura catalanes. Aquest
metarelat fonamenta, aixi mateix, la
historiografia pedagogica catalana.

La democracia s’instaura a Espanya
gracies a un consens que ha modificat
aquests metarelats. En efecte, la transi-
ci6 del totalitarisme a la democracia es
fonamentd en un pacte que, malgrat
les tensions dialéctiques que ha viscut,
es pot sintetitzar en la concepci6 d'una
Espanya plural reconeguda a la lletra
de la Constitucié de 1978: 'existéncia
de les nacionalitats minoritaries i el
dret a la seva cultura i a autogovernar-
se. Aquesta concordia hispanica ha
permes, d'una banda, una revisié criti-
ca del nacionalisme espanyol, de les
seves posicions excloents, que ha bas-
tit un nou projecte per a Espanya. D’al-
tra banda, gracies a aquest pacte, els

nacionalismes minoritaris han fet una
de les contribucions més importants a
aquella transicié: ser andals, canari,
gallec, castelld o catala ha de ser la
forma de ser lliurement espanyol.

El nucli del que podriem anomenar
historiadors de I'educaci6 organics del
franquisme, que exercia el control de la
disciplina a nivell universitari, perdé el
seu influx en els primers anys de la
transicié. Aquest procés fou evidenciat
en la creaci6 i el posterior desenvolupa-
ment de la Societat Espanyola d’His-
toria de I'Educacid, la qual marca el gir
vers la renovacié metodologica i de con-
tinguts de la historiografia historicope-
dagogica dins I'ambit espanyol general.
La historiografia historicoeducativa
espanyola ha conegut una importantis-
sima expansi6, tant qualitativament
com quantitativa, amb la democracia.
El nombre d’afiliats a les societats, l'a-
parici6 de la revista Historia de la Edu-
cacidn, la creaci6 de noves titularitats i
catedres universitaries, les nombroses
obres publicades, la continuitat i el
nivell dels Coloquios i Jornades, el reco-
neixement internacional, sén alguns
dels indicadors d’aquest desenvolupa-
ment.

La democracia ha portat la genera-
litzacié de treballs referits als diferents
pobles i comunitats dins el camp de la
historiografia educativa espanyola.
Aquest fet coincideix, durant les dues
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darreres décades, amb l'expansié tant
de la historia social com de la regional.
Abans, en el tardofranquisme, els mo-
viments de renovacié pedagogica que
agrupaven l'oposicié democratica ha-
vien impulsat el cultiu de la Historia
de I'Educacié dels propis paisos.
Aquest és el cas dels nuclis d’historia-
dors i historiadores de I'educacié de
les Illes Balears, Catalunya i Galicia. El
model d'un Estat de nacionalitats i
regions autonomes dissenyat per la
Constituci6é desvetlla I'interés vers la
propia historia educativa d’altres co-
munitats, especialment a Lle6 i Caste-
Ila, Andalusia, Murcia, Pais Basc, Va-
léncia i Astaries.

La nova situacié politica evidencia
que I'Estat-naci6 decimononic com a
unitat d’estudi, com a unitat intel-ligible
d’una realitat social, econdmica, politi-
ca i educativa, no mostra tota la realitat
ni la pretesa globalitat de I'analisi. Les
produccions historicoeducatives basa-
des en aquesta unitat tendeixen a ocul-
tar importants variables, com les dife-
rents estructures socials i productives,
les formes culturals i les llengiies dife-
rents, etc. La pauta homogeneitzadora
que fonamenta !'Estat-nacié tenyeix el
propi discurs historic i oblida els con-
junts socials determinats.

Contrariament, 1’ambit regional
apareix com una unitat d’analisi apro-
piada que fa possible el seguiment
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d’un conjunt social en la llarga durada,
a part d’aproximar I'historiador o la his-
toriadora a I’analisi de la totalitat de la
documentaci6. L'atenci6 al passat edu-
catiu de les comunitats que conformen
Espanya ha fet sorgir uns nous objec-
tius, un nou paisatge i unes noves te-
matiques. Sense oblidar que molts dels
treballs més innovadors metodologica-
ment s’han produit, precisament, en
I'ambit de I'estudi del passat educatiu
dels territoris autdnoms.

La balcanitzaci6 de la historia
de I'educaci6 espanyola?

Aquesta cultura historiografica sorgi-
da de la instauraci6 de la democracia
no sols comporta una gran florida de
la historia educativa de les nacionali-
tats i regions espanyoles, sindé que
també implica un replantejament de
les sintesis generals espanyoles.

Ja fa un grapat d’anys, una perso-
nalitat del prestigi d’Agustin Escolano,
en una trobada a terres portugueses
entre historiadors i historiadores de
I'educacié portuguesos i espanyols, es
preguntava si no anivem vers una
«balcanitzacié» de I'educacié espanyo-
la, davant la munié d’estudis i publica-
cions referits als diferents territoris
espanyols. Escolano apuntava, amb
encert, la necessitat que els estudis



dels diferents territoris no fessin per-
dre 1a necessaria unitat globalitzadora.

Tot i que no és precisament gaire
afortunat, el terme mostra la preocupa-
ci6 sorgida, no tant per la proliferacié
de monografies localistes que sempre
han existit, sind per la incertesa i el
neguit que s’experimenta en tot procés
de transicié important. El que abans
era una comoda realitat que delibera-
dament es percebia com a Unica, ara es
converteix en la incomoda i dificil cer-
tesa que la realitat és diversa i poliedri-
ca. Es rebutja el discurs historicoeduca-
tiu del nacionalisme espanyol excloent,
perd no s’albira un model constructiu
per a una realitat canviant. Penso que
aquella analisi assenyalava el descon-
cert que ha sorgit respecte al que ha de
ser i com s’ha de fer la Historia de I'E-
ducacié espanyola. La crisi dels Estats-
nacié decimononics, especialment evi-
dent a la Unié Europea per la perdua
de sobirania que experimenten, asso-
ciada a la concepcié d’una Espanya plu-
ral dissenyada per la Constitucié i els
Estatuts, ha tingut el seu reflex en el
nostre camp en la dificultat de trobar
una nova manera de fer una Historia
de I'Educaci6 espanyola.

Cal afegir, a més, que els nous
plantejaments socials que apareixen a
finals dels anys setanta, i especialment
durant els anys vuitanta, en la historio-
grafia educativa espanyola posen en

evidéncia el fet que el marc geografic
politic és moltes vegades convencio-
nal. I, aixi mateix, s’aprecia que la pre-
tesa virtut globalitzadora del metarelat
uniformista no era tal, ja que ocultava
deliberadament processos i dina-
miques que poguessin contradir
aquell discurs.

La situaci6é descrita comporta que
les obres generalistes publicades ens
els darrers vint anys es poden agrupar
de la forma segiient:

a) les que continuen el metarelat
uniformista i, des d'un pretes
eclecticisme, fan alguns esments
«regionalistes» per adequar el
discurs al que és politicament
correcte, pero mostren un dis-
curs esbiaixat i parcial;

b) les que des la concordia hispana
dissenyada en constituir-se la
democracia s’'interessen per do-
nar una visié comprensiva del
pluralisme i juxtaposen al discurs
principal uns capitols o amplis
apartats dedicats a la realitat edu-
cativa gallega, basca i catalana.

Aquest darrer plantejament, mal-
grat la positiva voluntat de contemplar
les distintes realitats educatives i cultu-
rals de les nacionalitats minoritaries i la
pretensi6 de globalitat, no deixa de ser
un model atomitzador en presentar
com a independents realitats que estan
interrelacionades dinamicament.
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Una de les dificultats que té la
construccié d’una veritable Historia de
I’Educaci6é espanyola és la d’obligar a
repensar el paper dels Estats en un
moén globalitzat. Bona part de la lletra i
la musica de I'informe de 1’Académia
de la Historia manifesta el neguit que
produeix viure en una societat que es
transforma tan rapidament. Aquest fet
es tradueix en desconcert i resisténcia
als canvis socials imparables de la
nova societat global.

Una historia en clau cosmopolita

Va ser Immanuel Kant qui rellanca la
idea d’elaborar una historia universal
en sentit cosmopolita.?® Proposta que
a hores d’ara resulta especialment
apropiada. No es tracta, evidentment,
de fer una Historia de I'Educacié amb
finalitat educativomoral com és la que
proposa el filosof il-lustrat, perd no
deixa de fer pensar la seva indicacié
que la historia ha de contenir, dins de
si mateixa, el pla per a millorar el mén.

Espanya, en l'actual democracia, i
per primera vegada com a unitat poli-
tica, viu un procés d’articulacié positi-
va i respectuosa, tot i els precedents
que no foren mai prou llargs i menys

prou solids. I també malgrat els
embats desestabilitzadors de la con-
cordia hispanica que practica I'actual
govern i el perill de fer aparéixer la
Constitucié com a enemiga de les na-
cionalitats, fet que pot tenir greus con-
seqiiencies. Les dificultats i les virtuts
del procés de construcci6 de la Unié
Europea sén un bon referent del dificil
i fragil cami que s’ha de recérrer vers
una unitat politica pluralista i respec-
tuosa amb les identitats que la confor-
men. Fins i tot és un bon element de
reflexié pensar com ha de ser la histo-
ria d’Europa, que tard o d’hora caldra
incloure en la formacié dels escolars
de la Unib, tal com recomanava el «Lli-
bre Verd» de I’educacié europea fa uns
quants anys. Queé és ser europeu o
europea? Aquesta és una qilestié que
demana una relectura del passat comt
de convergeéncies perd de mdltiples,
cruels i greus desavinences. Feta, a
més, en la perspectiva d’un futur mul-
ticultural.

Com diria I'estimat mestre Sanvi-
sens, caldria optimitzar la malagua-
nyada oportunitat perduda i convocar
una reflexi6 i un debat sobre la Histo-
ria de I'Educaci6 espanyola. Arraconar
els metarelats uniformistes i propiciar
una sintesi comprensiva de la plurali-

28. KANT, Immanuel. Ideas para una historia universal en clave cosmopolita y otros escritos sobre Filo-

sofia de la Historia. Madrid: Tecnos, 1994.
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tat. Una Historia de I'Educacié cosmo-
polita no és pas el rearmament del me-
tarelat nacionalista espanyolista i uni-
formista qualificat de no nacionalista,
com és la moda, del qual s6n una bona
mostra molts dels treballs aplegats a
Esparia, reflexiones sobre el ser de Espaia,
una altra publicaci6 col-lectiva de I'A-
cadeémia de la Historia de 1997.29

En aquesta sintesi globalitzadora,
els historiadors i les historiadores
dedicats a estudiar I'educaci6 dels di-
versos territoris i nacionalitats espa-
nyoles, hi tenen un paper crucial per a
superar els metarelats tradicionals i
constituir una aproximacié a ’analisi
dels processos educatius del passat
que han conformat el nostre present
en la seva complexitat intercultural. En
I'intent de fer una historia de tots més
que no pas una «historia comiin».

També els qui exercim de profes-
sors i professores d’Historia de I'Edu-
caci6 hem d’adrecar la nostra docéncia
a fer comprendre a I'alumnat les cau-
ses que han portat a conformar la plu-
ralitat d’identitats com un valor positiu
i necessari per a una convivéncia sense

exclusions. Cal posar especial émfasi
en el fet enriquidor que representa per
a Espanya 'existéncia de diferents cul-
tures, llengiies, itineraris histdrics i
d’identitats, de les distintes respostes
educatives a realitats diverses, de les
dificultats i lluites per trobar una
forma harmonica i plural d’educacié,
dels processos de solidaritat i de di-
vergencia, etc. Borja de Riquer ha dit,
amb rad, que el discurs historic que
s’ha de divulgar a les aules s’ha de
basar en el coneixement de totes les
identitats, en l'acceptacié de la diversi-
tat i en els principis civics de la varietat
positiva.

Es especial responsabilitat dels his-
toriadors de I'educaci6 de les diferents
nacionalitats que conformen Espanya
bastir una Historia de I'Educacié pluri-
cultural i que, des de I’analisi dels pro-
cessos educatius dels nostres paisos,
avancem vers una auténtica i com-
prensiva Historia de I'Educacié espa-
nyola. Una analisi que, partint de la
nostra indispensable identitat propia,
ens porti a la comprensié hispanica,
europea i universal.

29. REAL ACADEMIA DE LA HISTORIA. Espafia, reflexiones sobre el ser de Espafia. Madrid: RAH, 1997.
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Presentacio

Aquest article t& com a objectiu ana-
litzar —des d'una perspectiva histo-
rica i sociologica— les diferents politi-
ques educatives «teoriques» sobre
I’escola rural que s’han projectat a Es-
panya i a Catalunya des que es comen-
ca a articular I'Estat liberal fins a prac-
ticament els nostres dies. L'amplitud
del periode, gairebé dos segles, fa, tal
com us podeu imaginar, que només
exposem una panoramica, una visi6
general del que han estat els projectes
educatius formals pensats per al medi
rural. Considerem necessari ressaltar
aquest fet per deixar clar que el que
aqui presentem ha de ser analitzat
amb més profunditat en treballs pos-
teriors.



A banda de T'objectiu general que
acabem d’enunciar, hi ha dos objectius
secundaris que, per logica, el precedei-
xen. En primer lloc, considerem neces-
sari fer una reflexi6 epistemologica so-
bre el concepte d’escola rural perque
des de final de la década dels anys 70
fins a avui s’utilitza, sobretot per part
dels mestres i de ’Administraci6, d'una
manera bastant imprecisa i confusa. I
en segon lloc, volem definir, encara que
sigui de manera breu, el concepte de
politica educativa i més concretament
politica educativa teorica, perque consti-
tueix el «pal de paller» d’aquest article.

Reflexions epistemologiques a
I’entorn dels conceptes escola rural i
politica educativa

L’escola rural

Actualment, quan es parla d’escola ru-
ral, hom pensa generalment en les
escoles «petites», és a dir, en les esco-
les unitaries i cicliques independent-
ment del medi on es troben. Cal dir
que aquesta associacié —espontania i

tot sovint inconscient— és relativa-
ment recent, perqueé fins a la darreria
dels anys 50 del nostre segle els trac-
tats sobre educacid, els articles que
escrivien els professionals de I'ense-
nyament i fins i tot la normativa edu-
cativa diferenciaven amb gran nitidesa
I’escola unitaria de I’escola rural.!

Des del final dels anys 50 i fins als
nostres dies, pero, la diferenciaci6 con-
ceptual entre escola unitaria i escola
rural practicament desapareix, a causa
de la terminologia utilitzada per I’Ad-
ministraci6 i de la que utilitzen bona
part dels mestres familiaritzats amb
I’escola «petita».

L’Administracié dilueix 'especifici-
tat de l'escola unitaria i de l'escola
rural a partir, fonamentalment, de la
legislacié educativa. Les primeres nor-
mes que tendeixen a fondre i a con-
fondre aquestes dues realitats son la
Llei de 21 de desembre de 1965 i 'Or-
dre de 2 de febrer de 1967. Tot i aixo,
és a principis dels anys 8o quan la con-
fusié potser es fa més evident: el Reial
Decret de 24 de desembre de 1986,
que estableix les bases per constituir
«Colegios Rurales Agrupados» (CRA),

1. A meitat de la década dels anys 30, Gil i Pertusa, per exemple, parlaven, d’una banda, de les
«escuelas campesinas o rurales» i, de l'altra, de les «escuelas unitarias». Les escoles rurals «estdn
emplazadas en pleno campo recogiendo la poblacién escolar dispersa en cortijos y caserios», i s’oposaven
per definicié a les escoles urbanes. Les escoles unitaries, en canvi, «son escuelas dirigidas por un solo
maestro» i es contraposaven a les escoles graduades. Vegeu GIL, A.; PERTUSA, V. (1935). Estudios peda-
gbgicos modernos. Tom V: Organizacidn escolar. Malaga: Tipogréfica de R. Alcalg, p. 356 is.

2. Decret 2731/1986 de 24 de desembre. BOE de 24-12-1986.
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parla indistintament de «escuelas uni-
tarias», de «centros incompletos» o de
«colegios rurales» per referir-se a les
escoles d’una sola aula. L'Ordre de 20
de juliol de 19873 dbéna per suposat
que els «colegios rurales agrupados»
estan constituits per agrupacions d’es-
coles unitaries. El mateix podem dir de
I'Ordre de 9 de juny de 19894 etc.
Durant tota la decada dels go s’utilitza
'expressi6 «escola rural» per referir-se
a les escoles unitaries o incompletes i
viceversa. Aixi doncs, el legislador
doéna per descomptat que totes les
escoles de la ruralia sén incompletes i
que totes les incompletes s’emplacen
al medi rural.

La normativa promulgada pel go-
vern de la Generalitat de Catalunya
també ha tendit a barrejar els dos con-
ceptes. Malgrat que durant els primers
anys d’autogovern el legislador només
parlava de l'escola incompleta (vegeu,
per exemple, el Decret 378/1981, de 8
d’octubre;’ el Decret 87/1986, de 3 d’a-
bril,® etc.), a partir de 1988 es produeix
un canvi important: el Decret 195/
1988, de 27 de juliol,” pel qual es regu-

la la constitucié de zones escolars ru-
rals per a centres pablics d’ensenya-
ment primari, identifica 1’escola in-
completa amb I'escola de la ruralia.
Des de mitjan anys 8o fins a 'ac-
tualitat, bona part dels mestres que
participen del moviment d’Escola Ru-
ral defineixen l'escola que aqui analit-
zem com l'escola incompleta, I'escola
que no té unitats per a cada un dels
cursos, la que té diversos nivells dins
de la mateixa aula, la que té alumnes
d’edats diverses dins d’'una mateixa
classe, I'escola de poble, etc. Joan Vall-
daura (mestre i pedagog que fins a
I'any 1995 va treballar a I'EAP de la
Segarra i que ha tingut un paper des-
tacat en el moviment d’escola rural)
I’ha definit com «l’escola que té més
d'un nivell educatiu per aula i, per
tant, un claustre incomplet, que pot
oscil-lar entre 117 mestres»;? els mes-
tres del Seminari d’Escola Rural de les
Comarques Gironines també conside-
ren que l'escola rural es caracteritza
per tenir més d’un curs per aula,? etc.
Des de mitjan década dels 8o i més
clarament a partir dels go, diversos

3. Ordre de 20 de juliol de 1987. BOE de 25-07-1987.
4. Ordre de 9 de juny de 1989. BOE de 13-06-1989.

5. DOGC ntim. 170, de 28-10-81.
6. DOGC nim. 670, de 9-04-86.
7. DOGC niim. 1032, de 19-08-88.

8. VALLDAURA, J. (1996). «L’organitzacié i gesti6 de I'escola rural». Dins: Present i futur de lesco-
la rural. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Consell Escolar de Catalunya, p. 2.

9. Per a més informacié, vegeu Seminari d’Escola Rural de les Comarques Gironines (1994). Expli-
car les zones escolars rurals. Cursos 1994-95 i 1995-96.
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aspectes organitzatius, metodologics,
etc. relacionats amb 1'escola unitaria i
amb l'escola ciclica constitueixen te-
mes centrals de les jornades i els sim-
posis d’escola rural.”® Tot plegat fa que
avui, doncs, l'escola unitaria i ciclica
sigui per a la majoria dels mestres i
per a una part de I'opini6 publica sino-
nim d’escola rural.

Tanmateix, des d’'una perspectiva
sociohistorica, podem acceptar que
I’escola unitaria i ciclica i 'escola rural
son realitats equiparables? Per respon-
dre aquesta pregunta només cal que
analitzem dues qiiestions que, al nos-
tre entendre, son fonamentals: a) el
medi on s’ha emplagat i s’emplaca ac-
tualment l'escola unitaria i ciclica i
b) la tipologia d’escoles que ha tingut
el medi rural.

Pel que fa a la primera qiiestio, si
mirem enrere constatem que I'escola
aula és fins a principi de segle XX I'ni-
ca escola publica que existeix a I'Estat
espanyol (no és sobrer de recordar que
el primer centre graduat s’inaugura el
1900 a la ciutat de Cartagena)."" Dit
aixo, doncs, fins al tombant de segle,

tant el medi urba com el rural, tant els
pobles petits com les grans ciutats no-
més tenien un Gnic prototipus d’escola.

D’altra banda, des de principis del
segle XX fins a mitjan de la década dels
70, I'escola unitaria i ciclica és present,
per bé que amb una intensitat variable,
a totes les ciutats de I’Estat. Aixi doncs,
no és estrany de trobar escoles aula a
Madrid, Barcelona, Girona, etc. L’any
1980 ciutats petites i mitjanes com ara
Figueres i Olot encara tenien una esco-
la unitaria.

Es cert que des d’aleshores fins a
avui I'escola incompleta ha desapare-
gut definitivament de les ciutats i ha
tendit a replegar-se en pobles petits i
mitjans. Amb tot, no podem oblidar
que aquests pobles tenen una estruc-
tura socieconomica diversa: en uns hi
predominen les activitats primaries
(agricultura i ramaderia), en d’altres
les secundaries (industria i construc-
cid), en d’altres els serveis (comergos,
restauraci6, etc.). Consegiientment, ni
tan sols avui dia podem dir que I'esco-
la unitaria i ciclica es troba de manera
exclusiva a la ruralia.

10. Com per exemple l'organitzacié de l'escola «incompleta», la solitud del mestre de I'escola
unitaria, el potencial pedagogic i huma de les escoles multicurs, etc. Per a més informacié, vegeu la
documentacié i les publicacions referides a les 10 Jornades d’Escola Rural que s’han celebrat fins al

dia d’avui.

11. Per a més informaci6, vegeu VINAO FRAGO, A. (1990). Innovacién pedagdgica y racionalidad
cientifica. Madrid: Akal. D’aquest mateix autor també podeu consultar «Cartagena 1900. Los origenes
de la escuela graduada publica en Espafia». Dins; DIVERSOS AUTORS. La educacién en la Espafia con-
tempordnea. Madrid: Sociedad Espafiola de Pedagogia, 198s.
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Si analitzem les tipologies d’escoles
que ha tingut la ruralia, constatem que
si bé des de sempre hi ha predominat
’escola unitaria, a mesura que passen
els anys també hi ha escoles cicliques i
excepcionalment escoles graduades.”
A més, cal tenir present que totes
aquestes tipologies poden i, de fet, han
adoptat formes organitzatives més
complexes: la reunié de diferents esco-
les unitaries o cicliques formen, en
I’ambit del territori MEC, Centres Ru-
rals Agrupats (CRA) i, a Catalunya, Zo-
nes Escolars Rurals (ZER); les escoles
graduades, segons els objectius que
pretenen aconseguir i les instal-lacions
de qué disposen, sén, a partir de la de-
cada dels 6o, escoles comarcals o esco-
les llar, etc. A banda dels models que
acabem d’esmentar, el medi rural de
determinades zones de I’Estat espanyol
—Galicia, Cantabria, etc.— també ha
comptat des del final de la década dels
70 amb models escolars relativament
informals que nosaltres anomenem,
fent Gs de la terminologia de principi
de segle, escoles informals itinerants.

L’escola del medi rural és plural no
solament pel que fa a I'organitzaci si-
né també pel que fa als objectius ma-
nifestos i latents que persegueix, al
tipus de practica pedagogica que utilit-

za, al tipus de cultura que es transmet,
etc. Considerant els aspectes que aca-
bem d’esmentar, podem parlar, a tall
de tipus ideal, de dues escoles rurals:
I'escola genuinament rural, i I'escola
rural «urbanitzadora».

Per escola genuinament rural ente-
nem una institucié d’educacié formal
amb diferents possibilitats organitzati-
ves, que s’interessa per les necessitats
objectives i subjectives de la poblaci6
rural. Aquesta escola té «vocacié» de
respectar i de servir el medi rural mit-
jancant I'adequaci6 de tot alld que es
desenvolupa dins del marc escolar.

L’escola rural «urbanitzadora», en
canvi, també és una institucié d’educa-
ci6 formal amb diferents possibilitats
organitzatives, pero a diferéncia de I’an-
terior, obvia, nega o ridiculitza la cul-
tura rural i tot allo que 'envolta.

Una escola rural genuina també es
distingeix d’una escola rural urbanitza-
dora pel tipus de formacié i el taranna
del mestre, pel curriculum —manifest
i ocult— que es transmet a l'aula, pel
tipus de material didactic que s’utilitza,
per l'estructura de I'horari i del calen-
dari escolar, pel tipus d’arquitectura del
centre, per les expectatives que es fa el
mestre de l'alumnat, etc. Vegeu-ho
amb més detall a la taula de segiient.

12. Les escoles graduades del medi rural han estat generalment, tal com assenyala el professor A.
Vifiao en diverses investigacions, escasses i de menys qualitat respecte de les de ciutat.

114 | Educacié i Historia



TAULA 1. ’'ESCOLA EMPLACADA EN EL MEDI RURAL:
L’ESCOLA URBANITZADORA I I’ESCOLA GENUINAMENT RURAL

Aspectes

Escola urbanitzadora

Escola genuinament rural

Formaci6 profes-
sional del mestre

Curriculum

Material didactic

Llibres de text

Horari

Calendari

Arquitectura

Expectatives
envers 'alumnat

Mestre format en el si d’una cultu-
ra urbana que desconeix i de vega-
des menysprea la cultura rural.

Curriculum urba.

Material «artificial» i estandardit-
zat.

Llibres amb un contingut fona-
mentalment urba que obvia o me-
nysprea tot alldo que es refereix al
moén rural.

Adaptat a les necessitats de la jor-
nada laboral del sector industrial i
dels serveis.

Adaptat a les necessitats del sector
industrial i dels serveis.

Tipicament urbana.
Preparaci6 per a la futura insercié

en el mén laboral (mén laboral =
sector industrial i de serveis).

Mestre format en el si d’'una cultu-
ra amplia. Gran coneixedor del
mon rural.

Curriculum obert que integra tam-
bé els aspectes del moén rural.

Material que prové del medi.

Llibres on s’explica la realitat del
moén urba i del mén rural en igual-
tat de condicions.

Adaptat a les necessitats del camp
(exigéncia de flexibilitat).

Adaptat a les necessitats del camp
(exigeéncia de flexibilitat).

Tipicament rural.

Preparacié6 per a la futura inserci6é
en el moén laboral (mén laboral en
un sentit ampli = industria, ser-
veis, agricultura, ramaderia, etc.).

FONT: Elaboraci6 propia.

Considerant tot el que hem dit fins
aqui, arribem a la conclusié que I'esco-
la rural és, des d’'una perspectiva socio-
historica i critica, una institucié d’edu-
caci6 formal que es troba en el medi
rural i que té diferents possibilitats or-
ganitzatives. Aquesta escola és diversa

no solament pel que fa a I'estructura (és
a dir, a la questi6 organitzativa) sind
també pel contingut (curriculum, taran-
na del mestre, cultura del centre, etc.).
Segons aquesta darrera qiiestié, I'escola
del medi rural pot ser genuinament
rural o simplement urbanitzadora.
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Politica educativa: la politica educativa
teorica i la politica educativa real

Com que en la part central d’aquest
article tenim per objectiu analitzar des
d’una perspectiva amplia les politiques
educatives sobre I'escola rural, creiem
oportt definir, ni que sigui de manera
breu, aquest concepte.

Partint del que explica Puelles Beni-
tez, la politica educativa I'entenem
genéricament com el conjunt de deci-
sions o d’accions encaminades a orga-
nitzar o a resoldre un o més aspectes
educatius que afecten una col - lectivitat.
A partir d’aqui, podem parlar de dues
politiques substancialment diferents:
de la politica educativa teorica (a partir
d’ara POETE) i de la politica educativa
real (POER). La primera es refereix a les
aspiracions més o menys sistematitza-
des d’'un determinat grup minimament
organitzat —en forma de partit politic,
sindicat, grup de pressi, etc— amb
una certa legitimitat. La politica educa-
tiva real, en canvi, I'entenem com l'exe-
cucié d'un projecte orientat a aconse-

guir un fi determinat que ha estat
préviament programat. La POETE s’es-
tructura a I'entorn del desig, d’allo que
hom creu que ha de ser; la POER té a
veure amb la praxi, amb els fets.

L’objectivaci6 d’ambdues politi-
ques es fa, com és de suposar, per vies
diferents. La POETE, la inferim a partir
de l'analisi de la normativa aprovada
per les diferents institucions de I’Estat,
dels documents oficials del Ministeri
d’Educacié i, en el cas de Catalunya, del
Departament d’Ensenyament. També
considerem valids, tot i situar-nos en
un altre nivell, els documents aprovats
en els congressos que periddicament
celebren els partits politics, els sindi-
cats, les confederacions d’associacions
de pares, etc.™ La POER es fa manifes-
ta mitjancant la contrastacié empirica
de les accions que s’han portat a ter-
me. Es, doncs, mitjancant I'analisi de
la politica educativa real que ens ado-
nem fins a quin punt la politica educa-
tiva teorica ha estat una promesa com-
pleta o incompleta.

13. PUELLES BENITEZ, M. Politicas y administracién eductivas. Madrid: UNED, 1987.

14. En aquest article, la POETE sobre ’escola rural ha estat identificada tinicament i exclusivament
a partir de l'andlisi de diferents fonts legislatives. Tanmateix, amb l'objectiu de poder realitzar una
analisi completa hem tingut en compte: a) normativa de diferent rang —lleis, decrets, ordre, resolu-
cions, etc.— i b) normativa referida de manera directa o indirecta a I'escola del medi rural. Conside-
rem necessari ressaltar aquest fet perqué no solament ens hem cenyit a esbrinar qué diu explicitament
la legislacié educativa sobre I'escola del medi rural, siné que també hem parat atenci6 a allo que no
diu i que d’alguna manera repercuteix en la realitat escolar d’aquest medi.
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Les politiques educatives «tedriques»
sobre I’escola rural

Grosso modo la politica educativa teorica
projectada pel govern central entre 1812
i avui preveu sis grans etapes, la majo-
ria de les quals coincideixen en perio-
des politics i economics dotats d’'una
certa entitat. La primera compren tot el
segle XIX i el primer ter¢ del segle Xx
(1813-1931); la segona etapa coincideix
amb la Segona Republica (1931-1939);
la tercera coincideix amb l’arribada del
franquisme i es perllonga fins a la fi de
la postguerra (1939-1949); la quarta eta-
pa correspon als darrers anys de I'au-
tarquia i els primers de I'obertura politi-
ca i econdmica (1949-1960); la cin-
quena etapa compren diversos periodes
politics perque inclou el desarrollisme
economic, la fi del franquisme, la tran-
sici6 i els primers anys de democracia
(1960-1982), i la darrera etapa coinci-
deix amb bona part del mandat socia-
lista (1982-1995).

Pel que fa a la politica del govern
autondmic en els moments que hi ha
hagut autonomia, tot i disposar de po-
ques normes que ens permetin de par-
lar amb propietat, hem establert tres
periodes: el primer comprén la Guerra
Civil (1936-1939), el segon correspon
als primers anys en que l'actual Gene-
ralitat de Catalunya rep les transferen-
cies en matéria d’educaci6 (1981-1988),

i el tercer periode s’inicia al final de la
década dels 8o i d’alguna manera es
perllonga fins al dia d’avui. Vegem tot
seguit els trets distintius de cada etapa.

La politica educativa teorica del govern
central

Primera fase: del 1813 al 1931

Durant tot el segle XiX i el primer terg
del segle XX ens adonem, en primer
lloc, de la practica inexisténcia de lleis,
decrets, normes i circulars que preve-
gin U'especificitat de I'escola rural. En
principi, doncs, no podem parlar pro-
piament d’una politica educativa favo-
rable o desfavorable envers l'escola
que aqui ens ocupa, perqué durant
aquest perfode els governants gairebé
no hi van pensar de manera explicita.
Aixd no pas vol dir, pero, que de la
legislaci6 més genérica —la que se
centra en I'extensi6 de l'escolaritzacio,
en l'estructuraci6 i el perfeccionament
del sistema educatiu, etc.— no es des-
prenguin propostes relativament
imprecises i vagues.

Considerant el conjunt de la nor-
mativa que hem analitzat, podem afir-
mar que les dues forces politiques que
s’alternaven en el poder, conservadors
i liberals, manifestaven la intenci6 d’a-
costar la «civilitzacié», la «cultura» i
I'escola a I'tltim racé de mén. Els uns
i els altres insistien en la necessitat
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d’escolaritzar la poblacié, fins i tot la
que es trobava en els pobles demogra-
ficament més «insignificants». Amb-
dues forces politiques eren del parer
d’atansar 'escola al medi rural. Amb
tot, pero, no totes pensaven fer-ho de
la mateixa manera.

El projecte més «avancat», defensat
pels governs progressistes, pensava
que el medi rural havia de tenir una
escola similar a la de la ciutat. Partint
del principi que tota escola publica,
independentment del lloc on es trobés,
havia de tenir la mateixa qualitat i els
mateixos serveis, es creia que 'escola
de la ruralia havia de ser completa en el
sentit més ampli del terme: havia d'im-
partir tots els trams educatius, havia
d’oferir el mateix curriculum, calia que
fos regentada per persones deguda-
ment formades i que poguessin de-
mostrar que tenien el titol de mestre,
etc. Les lleis més progressistes fins i tot
requerien que el mestre rural percebés
el mateix sou que el mestre de ciutat i
li prohibien de desenvolupar altres tas-
ques, llevat de les que tenien a veure
directament amb l'escola, perqué la
tasca educativa no passés a segon
terme. Tot plegat afavoria, si més no
teoricament, que l'escola rural tingués
la mateixa categoria que la de la ciutat.

El projecte defensat pels governs
més conservadors tenia un altre caire.
Hom pensava que l'escola de ruralia
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havia de ser inferior en molts aspectes.
S’acceptava que no oferis tots els
nivells de I'ensenyament primari (el
Pla d’Instruccié Primaria de 21 de ju-
liol de 1838 preveia que les escoles
situades en pobles de 400 habitants o
menys només impartissin 1'ensenya-
ment elemental); i es permetia que els
«mestres» gairebé no tinguessin for-
macié especifica (n’hi havia prou pre-
sentant un certificat de bona conducta,
acreditant les virtuts morals, demos-
trant les bones intencions, etc.). Aixd
va afavorir que, circumstancialment,
moltes escoles rurals fossin regenta-
des per sacerdots, els quals estaven
més interessats a donar nocions de
doctrina cristiana que no pas coneixe-
ments que despertessin inquietuds.
La politica educativa dels governs
conservadors permetia que els mestres
rurals accedissin al cos sense necessitat
de passar una oposicié, establia que ha-
vien de cobrar una miséria i es perme-
tia als ensenyants que realitzessin altres
activitats «honrades». La llei Moyano,
per exemple, preveia que els mestres
rurals fessin de «cura parroco, secreta-
rio de Ayuntamiento, etc.» amb l'objec-
tiu de treure’s un sobresou que els per-
metés de viure amb una certa dignitat.
Durant aquest segle i escaig, consi-
derem necessari ressaltar que totes les
forces politiques —tant les progressis-
tes com les més conservadores— rara-



ment varen pensar que l'escola del me-
di rural havia de tenir unes caracteristi-
ques singulars. Amb tot, hem de dir
que en el buidatge que hem fet de la
legislacié educativa hem trobat un pa-
rell de normes aillades que indirecta-
ment proposen una minima adequacio:
el Pla general d’Instruccié Publica de 4
d’agost de 1836 insta les «escuelas de
aldeas y de poblaciones rurales» a edu-
car els alumnes en el cultiu dels arbres
i en les tasques del camp; i el Regla-
ment d’Instruccié Primaria de 26 de
novembre de 1838 afavoreix que «los
distritos escolares y poblaciones rura-
les» adeqiiin I'horari i el calendari esco-
lars a les necessitats de la ruralia. Volem
remarcar que aquest parell de «con-
cessions» no conformen pas de cap
manera una politica educativa procliu a
una escola rural singular. Més aviat cal
interpretar-les com una estrategia molt
discreta interessada a evitar el fracas
absolut de I'escola en el medi rural.

Segona fase: del 1931 al 1939

No és pas exagerat afirmar que durant
la Segona Republica hi hagué una poli-
tica encarada a millorar substancial-
ment la qilestié educativa —tant en el
camp de 'educacié formal com en el
de la no formal— del moén rural. Se-
gons el nostre parer, aquesta millora
es va articular a I'entorn de quatre pro-

posits basics: a) extensi6 de 'escola al
medi rural (en aquest sentit no hi ha
gaire res de nou respecte del que ha-
vien proposat els governs anteriors);
b) dignificaci6 de I'escola del medi ru-
ral (voluntat compartida pels governs
progressistes del periode anterior);
¢) adequacié minima de l'escola a les
particularitats de la ruralia (proposit
nou si tenim en compte el que s’havia
legislat fins aleshores), i c) extensié de
la «cultura» i 'educaci6 al medi rural a
través d’institucions no formals i rela-
tivament noves que participen d’un
concepte ampli del fet educatiu. Ve-
gem-ho amb més detall tot seguit.

Els governs republicans —sobretot
el del bienni socialista (1931-1933) i el
del Front Popular (1936-1939)— es van
destacar pel fet d’emprendre diversos
programes d’extensié escolar amb I'ob-
jectiu d’acostar l'escola (i amb ella la
«cultura», una cultura il-lustrada, tot
sigui dit de passada) a tota la poblacié,
i de manera especial a la que es trobava
en una situacié més desafavorida. Aixi
doncs, el Decret de 23 de juny de 1931
autoritzava la creacié de 7.000 places
de mestres i el Decret de 7 d’agost del
mateix any concedia diverses ajudes
perque els ajuntaments més necessi-
tats poguessin construir escoles. Supo-
sem que aquests programes —per cert,
no sempre desenvolupats completa-
ment— devien afavorir especialment
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la poblacié i els municipis rurals, per-
que eren, de ben segur, els que tenien
una situaci6 escolar més precaria.

Durant la Segona Republica, els
diferents governs es van preocupar no
solament perque la ruralia tingués
escola, siné també perque fos de la
mateixa categoria o qualitat que la de
la ciutat. Hem trobat diversa normati-
va que exigia l'augment generalitzat
dels sous dels mestres, I'arranjament
de totes les escoles publiques, I'am-
pliacié dels serveis escolars i la utilit-
zaci6 de la pedagogia «d’avantguarda»
per part de totes les escoles del pais,
etc. En aquest sentit, és ben il-lustrati-
va ’Ordre de 13 de juny de 1932, apro-
vada en el mandat de Marcel-1i Do-
mingo, ja que instava que les escoles
publiques —i de manera especial les
de la ruralia— creessin una biblioteca
escolar a fi de divulgar la cultura; tam-
bé és representativa d’aquesta voluntat
igualitarista la Circular d’1r de novem-
bre de 1937, perqué demanava, entre
altres qilestions, que «tanto las escue-
las urbanas com las rurales» incorpo-
ressin els principis de la pedagogia
activa per aconseguir una millora
general de I'educacio.

Durant la Republica, a diferéncia
del que va succeir durant el periode
anterior, no sols hi va haver la preocu-
pacié d’atansar 'escola al medi rural i
de dignificar la que ja existia, sin6 que,
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a més, es va intentar de fer una escola
minimament integrada al medi.

Diversos decrets aconsellen que
I’escola, i de manera particular la de la
ruralia, interaccioni i s’integri amb
I'entorn més proper. L'Ordre de 12 de
gener de 1932 prescrivia que «la escue-
la ha de vivir en intimo contacto con la
realidad [..] El maestro utilizari los
grandes valores educativos que encie-
rra el ambiente geogréifico. La fabrica,
el taller, la granja, el mar, todo lo que
constituya fisonomia econémica y
espiritual de aquella zona, ha de ser
familiar al nifio y a la Escuela».

Hi ha normes que aconsellen I’ade-
quaci6 del curriculum a la realitat de la
zona, d’altres demanen que els alum-
nes s’iniciin en les activitats professio-
nals propies del medi, etc. També tro-
bem normativa que insisteix en la
necessitat d’integrar arquitectonica-
ment I'escola a I'entorn. El Decret de 77
de juny de 1933 fa explicit que «la repe-
ticién de los tipos de Escuelas no es
deseable ni l6gicamente posible. Las
condiciones del solar, la ornamenta-
cién, los accesos, el declive del terreno,
condiciones climatoldgicas, tradicién
estética... son los que deben dar perso-
nalidad propia a los edificios». D’altra
banda, també establia que «no deben
rechazarse los materiales y sistemas
constructivos de la localidad, al contra-
rio, éstos deben merecer una especial



consideracién por parte del arquitecto,
sobre todo si ello tiene un gasto origi-
nal menor v si se tiene la garantia de
su conservacion». L’Ordre de 28 de ju-
liol de 1934 anava en la mateixa direc-
cio, ja que exigia que «la naturaleza de
los materiales que hayan de emplearse
variard necesariamente con los recur-
sos, las costumbres y la geologia de
cada localidad». El fet que alguns
ministres republicans es mostressin
contraris a l'estandarditzacié dels edi-
ficis i a favor d’adequar minimament
el curriculum a les necessitats del
medi rural no vol pas dir que projec-
tessin una escola rural substantiva i
absolutament genuina. Aix0 només es
déna a Catalunya —i només teorica-
ment— quan el CENU es fa carrec de
I'educacié.

La millora de I'educacié en el mén
rural també es féu efectiva, com ja
hem enunciat, a través de diverses pro-
postes en el camp de I'educacié no for-
mal. Durant aquest periode cal parlar
grosso modo de tres projectes: de les
missions pedagogiques, de les milicies
de la cultura i de les campanyes d’ex-
tirpacié de l'analfabetisme. Les dues
darreres propostes han de ser matisa-
des, perque es crearen en plena Guer-
ra Civil i, a diferéncia de les missions
pedagogiques, el seu objectiu fona-
mental no era tant millorar la cultura
de la poblacié camperola com adoctri-

nar-la perque lluités convencuda con-
tra el feixisme.

Mitjangant les missions pedagogi-
ques, la Repiblica intentd millorar la
situacié educativa i cultural del mén
rural, alhora que feia particip la page-
sia dels nous mitjans de comunicacié
de massa difosos ampliament a la ciu-
tat. Aquest programa educatiu, tot i
tenir present en algun moment la sin-
gularitat de la cultura rural, es distingi
sobretot pel fet d’exportar una cultura
basicament urbanocéntrica. No po-
dem oblidar que I'objectiu principal de
les missions era «llevar a las gentes,
con preferencia a las que habitan en
localidades rurales, el aliento del progre-
so y los medios de participar en él, en
sus estimulos morales y en los ejemplos
del avance universal, de modo que los
pueblos todos de Espafia, atin los mas
apartados, participen en las ventajas y
goces nobles reservados hoy a los cen-
tros urbanos».

Pel que fa a les milicies de la cultu-
ra, creades per decret el 30 de gener de
1937, les hem de considerar un invent
més del govern republica legitim per
alfabetitzar els soldats del front. Certa-
ment, no solament es tractava d’ense-
nyar a llegir i a escriure, sind també
d’explicar-los el sentit de la Republica,
la ra6 de la guerra, determinades for-
mes d’organitzacié politica, etc. Per a
aquest fi s’organitza un cos de mestres
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i instructors degudament formats i
dotats de material didactic especific. La
majoria dels analfabets, tal com s’ha
posat de manifest en diversos estudis,
provenien de les zones rurals de I'Estat.

Quant a la tercera modalitat, la pri-
mera campanya d’extirpacié de I'anal-
fabetisme, creada per decret el 8 d’oc-
tubre de 1937, fou una missié que va
anar a carrec de les Brigadas Volantes i
tingué com a objectiu eradicar I'analfa-
betisme a la rereguarda, especialment
en «aquellas zonas rurales de mayor
densidad de analfabetos».

Tercera fase: del 1939 al 1949

Durant la postguerra la politica edu-
cativa adrecada a l'escola del medi
rural experimenta un tomb substan-
cial, arran de l'aprovacié de diverses
propostes que, al nostre entendre, la
perjudicaren seriosament.

En primer lloc, se suspenen els
plans de construccié d’escoles projec-
tats durant el periode republica. D’a-
questa manera, l'extensié de l'escola,
tant en el medi urba com en el rural,
va passar a dependre de la iniciativa
privada i de I'Església. En segon lloc,
desapareixen els programes d’ajuda
als municipis més petits perqué pu-
guin financar facilment la construccié
de I'escola. En tercer lloc, s’accepta im-
plicitament que els pobles més petits
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no tinguin escola. La desfeta de les ins-
titucions de I’Estat i del conjunt de la
societat espanyola fa que el tema edu-
catiu, i de manera especial I'educacié
del medi rural, passi a ser una qiiestié
d’escassa transcendéncia.

D’altra banda, I'escola rural que so-
breviu a la guerra s’ha de sotmetre a
una legislacié vexatoria perqueé la con-
verteix, tal com havia fet la politica
educativa més conservadora anterior a
la Reptiblica, en una escola de tercera
o quarta categoria. Es permet que la
tasca educativa sigui desenvolupada
per persones amb escassa o nul-la for-
macié en el camp del magisteri (n’hi
ha prou de demostrar determinades
qualitats morals o afinitat al regim),
s’és mestre rural sense necessitat de
passar una oposicié (I’Estatut del ma-
gisteri de 24 d’octubre de 1947 deixa
ben clar que les escoles rurals «consti-
tuirdn una clase especial a efectos de
su provisién, segregindose del siste-
ma general»), el futur de l'escola esta
Gnicament i exclusivament en mans
de l'ajuntament (I'ajuntament és el
responsable de tenir cura de I'edifidi,
de proporcionar casa habitacié o un
sou subsidiari al mestre, etc.), etc.

D’altra banda, en alguna norma
molt primerenca, com ara la Llei de 17
de juliol de 1945, s’apuntava l'inici
d’una politica educativa descaradament



contraria al medi rural. L'article 30 d’a-
questa llei preveia per primera vegada
la construccié d’escoles llar: «Siempre
que las circunstancias de poblacién
diseminada y dificultad de transporte,
o los casos de infancia huérfana, des-
valida o necesitada de proteccién espe-
cial, lo exijan, las Corporaciones publi-
cas, los particulares o el propio Estado
deberdn, en su caso, crear las institu-
ciones escolares que, en régimen de
internado, similar en todo lo posible al
hogar, protejan y eduquen a sus bene-
ficiados segiin las normas docentes de
esta Ley, inculcindoles el espiritu
nacional de comunidad cristiana y
espafnola.»

Quarta fase: del 1949 al 1960

Al llarg d’aquesta deécada, la politica
educativa que afecta el medi rural
conté aspectes encoratjadors i d’altres
més aviat desesperants. D’una banda,
s’activa novament la politica de cons-
truccions escolars (I’Administraci6
sembla interessada a estendre I'esco-
la al medi rural), pero, d’altra banda,
es continua promovent una escola
rural poc professional, de baixa cate-
goria i, en termes generals, molt poc
atractiva.

Pel que fa a l'extensié escolar, creiem
que sén especialment positius els de-
crets de 18 de novembre de 1949, de 21

de desembre de 1953, de 7 de setembre
de 1954 i de 22 de febrer de 1957, per-
que directament o indirectament pre-
gonen l'extensi6 escolar al medi rural.
Es manifesta la voluntat que els pobles
més petits de la geografia espanyola
disposin d’escola; s’atorguen impor-
tants exempcions economiques als po-
bles més pobres perqué puguin edifi-
car nous centres; es proposen models
particulars d’escola perqué s’adeqiiin a
I'estructura socioeconomica dels po-
bles rurals (es fa al-lusi6 a les escoles
de temporada, a les escoles volants...).,
etc.

Tanmateix, 'escola de la ruralia és
condemnada a una posicié6 marginal
perque és permes —tal com s’havia fet
durant els mandats conservadors del
segle XIX i primer ter¢ del segle XX—
que hi vagin persones amb molt poca
preparaci6 especialitzada i que ocupin
el lloc d’'una manera molt poc ortodo-
xa, etc. L'ordre de 14 de novembre de
1955 no podia ser més explicita quan
afirmava que «las plazas vacantes de
las escuelas volantes podran ser ocu-
padas por maestros de ensefianza pri-
maria, hijos y huérfanos de Maestros
Nacionales, de inspectores de Ense-
fanza Primaria y de Profesores de
Escuelas del Magisterio».

Malgrat tot, hi ha un fet que cal
destacar perqueé acosta el mestre rural
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al mestre de la ciutat. La Circular de
29 de desembre de 1954 donava als
mestres rurals els mateixos drets que
tenien la resta de col-legues en mate-
ria d’excedencia i jubilacié.

Al llarg d’aquesta decada, la politi-
ca educativa hostil vers l'escola del
medi rural continua fent-se sentir de
manera molt discreta a partir de de-
crets que aconsellaven la posada en
marxa de les escoles llar. Tanmateix,
ara només s’aconsellava posar-les en
marxa «cuando las exigencias geogri-
ficas lo demanden».

Cinquena fase: 1960-1982

Al llarg d’aquests 20 anys i escaig, es
planifica una politica educativa absolu-
tament hostil vers la ruralia. Tot i aixo,
incomprensiblement, entre els anys
1964 1 1970 s’observen gestos aillats
que denoten una estranya sensibilitat.

Considerem que es posa en marxa
una politica contraria a l'escola de la
ruralia perque el Ministeri d’Educacié
genera una infraestructura pensada
expressament per fer desapareixer les
escoles rurals, i de manera especial les
que estan situades en els llocs més
inaccessibles.” Aquesta infraestructu-
ra constava fonamentalment: d’escoles
Ilar, d’escoles comarcals o de concen-

tracio, de servei de menjador i de
transport escolar. Aquests quatre ele-
ments degudament combinats havien
de fer possible I'escolaritzaci plena de
l'alumnat rural en macrocentres si-
tuats, generalment, a les capitals de co-
marca o a grans nuclis de poblacié.

El 1960 s’aprova una llei que pre-
veia la creaci6é d’'una partida economi-
ca destinada a la creaci6 d’escoles llar;
el 15 de setembre de 1961 s’aprova una
resolucié que instava les diputacions a
buscar fons de financament diversos
per crear menjador alla on fes falta; el
8 de novembre de 1962 va entrar en
vigor una resolucié que regulava el
procediment que havien de seguir les
comissions provincials de Transport
Escolar per contractar els serveis de
transport a fi que «los nifios que resi-
den en zonas alejadas de los centros
docentes o en viviendas diseminadas»
poguessin assistir a escoles llar i esco-
les comarcals, etc.

Sobre el transport, només volem
fer un incis arran d'una ordre i un
decret bastant incongruents aprovats
l'any 1970. Ambdues normes perme-
tien de transportar més alumnes que
no pas seients hi havia a 'autobis per
tal d’abaratir les despeses del transport
escolar.

15. Per a més informacié, vegeu queé disposa la Resolucié de 9 de novembre de 1963.
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La nova politica educativa adrecada
al medi rural exigia, segons el nostre
parer, una operaci6é de maquillatge per
acontentar els sectors més afectats, és
a dir, els pares i els mestres. A les
families que es quedaven sense escola
—Ila majoria camperoles— era previst
donar-los beques de transport escolar,
de menjador i fins i tot d’allotjament
perqueé acceptessin els nous tractes sen-
se posar-hi gaires obstacles. Als mestres
als quals se suprimia la placa era previst
de convocar-los oposicions restringides
a fi que s’igualessin amb la resta de
col-legues; se’ls reconeixien drets que
fins aleshores havien estat drets exclu-
sius dels «mestres urbans», etc.

La politica educativa contraria a
I'escola rural també es feia evident
mitjancant l'aprovacié de lleis i regla-
ments que només permetien la cons-
truccié d’escoles de vuit o més unitats
(aixo impedia que els pobles rurals
amb pocs habitants poguessin obtenir
un centre) o que aplicaven un Unic
calendari a totes les escoles del pais.

Paradoxalment, pero, ens trobem
amb normes que, si més no aparent-
ment, alleugereixen l'asfixia que fins
aqui hem explicat. Des de la segona
meitat de la década dels Go fins al
1970 s’aprova una normativa que pro-
mou indirectament l'extensié de les-
cola a municipis petits i amb pocs re-
cursos economics (Llei de 16 de de-

sembre de 1964, Llei de 21 de desembre
de 1965, etc.). Ocasionalment apareix
alguna ordre que afavoreix I’adequacié
del periode lectiu i del curriculum esco-
lar a les particularitats de la comarca
(Ordre de 10 de febrer de 1967); també
ens trobem amb alguna resolucié que
concedeix un complement econdmic
als mestres que treballen en «escuelas
de dificil desempefio» (Resoluci6 de 20
de maig de 1967). Fins i tot s’aprova
una resolucié on s’especifica que les
escoles rurals on assisteixin alumnes de
masos dispersos constitueixen centres
preferents a 'hora de rebre ajuts per
organitzar el servei de menjador escolar
(Resoluci6 de 20 de maig de 1965).

En el camp de I'educacié no for-
mal, entre els anys 1966 i 1967 torna
a apareixer normativa referida a les
missions pedagogiques. Els dos de-
crets i 'ordre que hem analitzat mani-
festaven que les missions tenien com a
objectiu principal «extender la cultura
en los medios rurales» mitjancant la
difusi6 de «bibliotecas circulantes,
conferencias, discotecas, exhibiciones
teatrales, exposiciéon de reproduccio-
nes artisticas, cine educativo, emisio-
nes de radio, televisiéon y otros medios
andlogos, con preferencia los que con-
tribuyan a mejorar la vida rural».

Si bé aquestes normes aillades de-
noten una certa consideraci6 vers 1’es-
cola rural —i no tant sobre 'educaci6
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en el medi rural—, en cap cas no ori-
ginen un canvi de rumb en la politica
educativa iniciada al principi dels anys
60. Durant tot aquest periode el Mi-
nisteri d’Educaci6 tenia molt clar que
s’havia entrat en un procés de concen-
traci6 escolar creixent i irreversible. El
medi rural estava condemnat a que-
dar-se sense escoles.

Sisena fase: 1982-1995'

Durant el mandat socialista, la politica
educativa sobre I'escola rural va experi-
mentar un tomb notable respecte de la
que s’havia desenvolupat anterior-
ment. En termes generals, cal parlar
d’una politica interessada per protegir
i millorar l'escola del medi rural. Se-
gons el nostre parer, la politica procliu
vers aquest medi es vertebra a I'entorn
de quatre eixos principals: a) critica
explicita de la politica educativa que
s’havia aplicat fins aleshores a ’escola
rural; b) aturada del procés de concen-
traci6 escolar i reconversi6 de les velles
estructures que possibilitaren el tanca-
ment massiu d’escoles rurals; ¢) aten-
ci6 especial a I'escola rural mitjancant
la creacié de programes i de serveis
diversos; d) construccié d’un marc
educatiu flexible que ha de permetre,
en el suposit que I'autoritat pedagogi-

ca ho vulgui, la «construccié» d’una
escola genuinament rural.

En diverses normes, sobretot les
que fan referéncia a la creaci6é de su-
praestructures escolars per millorar la
situacié de I’escola del medi rural, es
presenta una critica explicita de la poli-
tica educativa que des de la década dels
60 s’havia aplicat al medi rural. El
Reial Decret de 24 de desembre de
1986, per exemple, desautoritzava
obertament la politica de concentracié
escolar (tan lloada pels tecnocrates del
franquisme), perqueé «lejos de alcanzar
las disparidades existentes entre el
medio urbano y el rural, tendié a agra-
var las carencias de este ltimo, difi-
cultando el desarrollo educativo y efec-
tivo de los alumnos y contribuyendo a
su desarraigo cultural». Cal dir que
una declaracié d’aquestes caracteristi-
ques només l'’hem trobat durant la
Segona Republica, quan els ministres
d’Educacié més progressistes critica-
ren l'abandonament que havia patit
I’escola rural per part de les autoritats
politiques nacionals, provincials i
locals que els havien precedit.

D’altra banda, el govern socialista
es va mostrar procliu a I'escola del me-
di rural aturant (almenys fins a 1990)
el procés de concentracié escolar i afa-

16, Recordem que, a partir de 1981, la Generalitat comenca a dissenyar una politica educativa pro-

pia tutelada, en part, per I'Estat central.
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vorint la reconversié de velles estruc-
tures que havien servit per acollir
alumnes originaris del medi rural als
quals s’havia suprimit injustificada-
ment ’escola. El Reial Decret de 24 de
desembre de 1986 afavoria la recon-
versiéo de les escoles llar en centres
d’estudi i d’intercanvi per a la renova-
ci6 educativa (CEIRE).

La promocié i preservaci6 teorica de
'escola rural també es féu efectiva mit-
jancant un programa d’educacié com-
pensatoria, la creacié de diversos ser-
veis educatius i de suport, la legalitzaci6
de supraestructures educatives sorgides
de la base, la classificaci6 de les escoles
rurals com a «escoles preferents» a ’ho-
ra de participar en concursos proposats
pel Ministeri d’Educacio, etc. Vegem tot
seguit els aspectes basics de cada una
de les iniciatives esmentades.

Respecte del programa d’educacié
compensatoria, aprovat per Reial De-
cret de 277 d’abril de 1983, el Ministeri
d’Educacibé es comprometia a consti-
tuir serveis de suport escolar i centres
de recursos, a incentivar la continuitat
de la tasca docent en aquells centres de
dificil provisid, a realitzar cursos espe-
cials per a joves d’entre 14 i 15 anys no
escolaritzats, a desenvolupar campa-
nyes d’alfabetitzaci6é i a crear ajudes
especifiques per a I'estudi i la realitza-
ci6 d’'inversions en obres i en equipa-
ments en zones rurals.

Pel que fa als serveis educatius i de
suport, el Reial Decret que acabem
d’esmentar, aixi com els de 3 d’agost
de 1983 i de 20 d’octubre de 1993, ins-
taven la creacié de CEIRE, de CRIE i de
centres de recursos i de professorat
(CRPP) perque atenguessin les necessi-
tats de les escoles rurals.

Allo que més va ajudar a consolidar
les escoles rurals fou la legalitzaci6
d’una supraestructura anomenada col-
legis rurals agrupats (CRA), I'objectiu
de la qual era —segons disposa el
Reial Decret de 24 de desembre de
1986— dignificar i millorar les condi-
cions de treball dels mestres rurals.

Una altra mostra d’atencié a les
escoles rurals per part del Ministeri, la
trobem en 1'Ordre de 13 de marg de
1986, que parla de les ajudes per a la
realitzacié d’escoles viatgeres. L’article
7 prescriu que, si bé tots els alumnes
de les escoles publiques de I'Estat
poden accedir-hi, tindran preferéncia
«los alumnos provenientes de zonas
rurales».

A banda d’aquestes normes, en tro-
bem d’altres que —si en fem una lec-
tura oberta i amplia— estableixen les
bases per a l'extensié de l'escola al
medi rural i per a la formaci6 d’una
escola rural genuina. Pel que fa a I'ex-
tensi6é escolar, la LOGSE prescriu que
«todos los espafioles tienen derecho a
una educacion bisica que les permita
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el desarrollo de su propia personali-
dad». Segons el nostre parer, i cons-
cients que fem una lectura oberta i inte-
ressada d’aquest principi, és fonamen-
tal que qualsevol espanyol sigui
escolaritzat en el seu medi d’origen (al
seu poble) a fi de contribuir al desenvo-
lupament de la propia personalitat.
Una cosa semblant podem deduir dels
articles 1, 63, 64, 65, 66 i 67 de la ma-
teixa llei. L'article 65.1 no pot ser més
explicit, ja que prescriu que «en el nivel
de la Educacién Primaria, los Poderes
Pablicos garantizaran a todos los alum-
nos un puesto escolar gratuito en su
propio municipio en los términos que
resultan de la aplicacién de la Ley Orga-
nica del Derecho a la Educacién».

La possibilitat d’organitzar una es-
cola genuinament rural esta prevista
indirectament a l'article 2.e de la LOGSE
i explicitament reconeguda a l'article
15 de la mateixa llei. El primer article
exigeix que l'escola respecti la plurali-
tat cultural de I’Estat (nosaltres ente-
nem que la pluralitat cultural no sola-
ment fa referéncia a les nacionalitats
historiques, siné també a les diferen-
cies —cada vegada menors— que s’es-
tableixen entre la gent del camp ila de
la ciutat). D’altra banda, larticle 15
prescriu que «en la medida en que no
constituya discriminacién para nin-
gin miembro de la comunidad educa-
tiva, y dentro de los limites fijados por
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las leyes, los centros tendran autono-
mia para establecer materias optativas,
adaptar los programas a las caracteris-
ticas del medio en que estén insertos,
adoptar métodos de ensefianza y orga-
nizar actividades culturales escolares y
extraescolares». D’aqui deduim que
les escoles de la ruralia tenen llibertat
per adequar el curriculum i la progra-
macié a lespecificitat del medi. El
Reial Decret de 6 de setembre de 1991
també afavoreix una cosa semblant.
La politica teorica favorable a I’esco-
la rural té, en el govern socialista, limits
latents i manifestos. Els limits latents,
els trobem en l'abséncia de normes
que recomanin explicitament I'exten-
si6 de l'escola als pobles petits o al me-
di rural; que donin ajudes economi-
ques als municipis que es troben en
situacié més precaria perque construei-
xin escoles, etc. Els limits manifestos,
els trobem en alguna llei organica que,
paradoxalment, conté articles proclius i
nocius a 'escola rural. L'article 62.5 de
la LOGSE, per exemple, el podem consi-
derar nociu per al tema que aqui ens
ocupa perqueé estableix que:
«Excepcionalmente, en la Educa-
cién Primaria y en la Educacién
Secundaria obligatoria en aquellas
zonas rurales en que se considere
aconsejable, se podra escolarizar a
los nifios en un municipio proéxi-
mo al de su residencia para garan-



tizar la calidad de la ensefianza. En
este supuesto las administraciones
educativas prestaran de forma gra-
tuita los servicios escolares de
transporte, comedor y, en su caso,
internado.»

La politica educativa tedrica del govern
de la Generalitat de Catalunya

Primera fase: del 1936 al 1939

En el moment que 'ensenyament de
Catalunya fou controlat parcialment
pel Consell d’Escola Nova Unificada
(CENU), s’aprova un pla d’ensenyament
«revolucionari» que es desmarca com-
pletament dels plans que 'havien pre-
cedit. Aixo va originar que es projectés
una politica educativa alternativa per
afavorir una transformacié social de
l'individu i de la societat.

El caracter alternatiu d’aquesta
politica també es féu notar en el plan-
tejament que feia de I'escola rural. Per
primera vegada en la historia del nos-
tre pais es va pensar des de les instan-
cies oficials en una escola que no fos
«una imitaci6é servil i empobrida de
I’escola urbana.

La politica educativa pro escola ru-
ral del CENU es vertebrava a l'entorn de
tres punts basics: a) extensi6 i millora
de l'escola en el medi rural; b) ade-
quacid de l'escola a les necessitats del

camp i «construccié» d’una escola ru-
ral amb personalitat propia; i ¢) reque-
riment d’aptituds especials i prepara-
ci6 especifica als mestres que desitja-
ven treballar a les escoles rurals.

El CENU considera necessari em-
prendre una politica d’extensi6 escolar
perque la majoria dels pobles de la
nostra geografia, i de manera especial
els de la ruralia, poguessin tenir escola
propia. L'elevat nombre de persones
que treballaven al camp i les potencia-
litats pedagogiques que oferia el medi
eren, entre altres, factors decisius per
acostar-hi I’escola.

Amb tot, s’estava plenament con-
vencut que I'extensié de I'educacié no
donaria els fruits esperats si es feia d’es-
quenes a les necessitats particulars de
cada zona. En aquest sentit, doncs, calia
crear escoles que estiguessin perfecta-
ment integrades al medi social i natural.
L’escola del medi rural havia de ser per
principi una escola genuina, amb perso-
nalitat, amb «fesomia propia». Aquesta
fisonomia, si bé s’havia de «cercar recol-
zant-se en la naturalesa i en la senzilla
trama de la vida comperola», a la practi-
ca s’havia d’aconseguir mitjancant un
pla de treball particular, un curriculum
especific, un horari compatible amb les
tasques del camp, etc.

La substantivacié de I'escola rural
també s’havia de fer efectiva mitjan-
cant una formacié apropiada i «cap-
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tant» mestres amb una sensibilitat
especial. Respecte d’aquesta darrera
questié, el Projecte d’ensenyament
afirmava que: «sobren mestres que fu-
gen del poble per aversi6 al camperol
analfabet i suat. I es necessiten mes-
tres de solida formacié cultural que
principalment posseeixin un sentit al-
truista de llur comesa; una clara cons-
ciéncia i un autentic fervor per 'obra
de I'educacié popular. Precisa formar
el mestre amb un esperit tens vers l'e-
ducaci6 del proletariat.»

No hi ha dubte que el CENU veié en
el medi rural el lloc ideal per desenvo-
lupar el seu prototipus d’escola: una
escola relativament petita, de dimen-
sions humanes, allunyada dels grans
grups escolars tan apreciats per la
Republica. Era l’escola ideal per inte-
grar amb absoluta normalitat els ele-
ments naturals, per incorporar la nova
pedagogia i, en definitiva, per formar
homes i dones lliures, compromesos
amb la seva comunitat. Aixi doncs, si
més no en el pla teoric, el medi rural
disposava d’una politica educativa res-
pectuosa.

Segona fase: del 1981 al 1988

Des que la Generalitat de Catalunya
comencd de rebre competéncies en
materia educativa fins al final de la
decada dels 8o, no hi ha constancia de
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cap politica educativa explicita que vagi
a favor o en contra de l'escola rural.
Amb tot, a partir de I'escassa normati-
va que hem obtingut, constatem una
preocupacié per millorar el transport
escolar, del qual se servia basicament
l'alumnat d’origen rural. El Decret de
l'any 1982 establia que cada seient
només fos utilitzat per una persona, i el
Decret de 8 de setembre de 1983 orde-
nava que el transport escolar fos un
servei gratuit per a tots els alumnes.

Tercera fase: del 1988 al 1993

A partir de I'any 1988, tenim docu-
ments juridics que deixen entreveure
una politica tedrica favorable a I'esco-
la de la ruralia. Aquesta politica es
concreta en tres eixos fonamentals: a)
en la legalitzacié de supraestructures
—Iles zones escolars rurals— orienta-
des a millorar la qualitat de I’ensenya-
ment, a facilitar la tasca del mestreia
consolidar I'escola del poble; b) en el
reconeixement dels mateixos drets i
els mateixos deures a tots els alumnes
del pafs; i ¢) en la possibilitat d’ade-
quar el curriculum i d’integrar I’esco-
la en el medi on se situa. Amb tot,
aquesta politica no la podem conside-
rar gaire genuina, en el sentit que en
la majoria dels casos és una reproduc-
ci6 de la que s’estableix en el territori
MEC.



Epileg

En el transcurs de les dues darreres
centiries, el mén rural de casa nostra
s’ha vist sotmes, grosso modo, a dues
politiques educatives clarament oposa-
des. Una primera politica, indubtable-
ment negativa, és la que pregona que la
ruralia no ha de tenir escola perque es
veu més convenient de portar I'alumnat
que hi pot ser escolaritzat a macrocen-
tres emplacats a les grans ciutats o als
caps de comarca. Aquesta proposta fou
defensada —i en bona part executada—
pel govern franquista tecnocrata (1960-
1975), aixi com pels governs que desfi-
laren en l'anomenada transicié espa-
nyola i etapa centrista (1976-1982).

L’altra politica educativa, aparent-
ment més engrescadora, parteix del
principi que el medi rural ha de tenir
escola propia. Tanmateix, entre els
governs o els responsables en educacié
que han estat, si més no tedricament,
a favor d’aquesta opci6 cal establir ma-
tisos importants ja que no tots estan
d’acord en el prototipus de centre que
cal atansar-hi.

En primer lloc, cal parlar dels que
pensen que el medi rural ha de tenir
una escola de tercera o quarta catego-
ria. Aquest projecte ha estat ideat pels
governs conservadors que desfilen en
I'escenari politic entre els anys 1812 i

1931 aixi com pels que ho fan durant el
primer i el segon franquisme (1939-
1949 11949-1960).

En segon lloc, hi ha qui pensa que
I’escola del medi rural ha de ser tan
digna i ha de tenir el mateix prestigi
que la de ciutat. La dignificaci6 de 'es-
cola rural s’ha proposat Gnicament en
periodes progressistes: durant el man-
dat dels liberals progressistes anteriors
i contemporanis a la Segona Republi-
ca, i durant el mandat dels socialistes
republicans i dels socialistes posteriors
a la transici6 espanyola.

I en tercer lloc, hi ha qui considera
que el medi rural, en tant que és un
entorn amb una certa especificitat eco-
ndmica i social, ha de tenir una escola
particular, substantiva, o el que és el
mateix, una escola rural genuina. Ma-
lauradament, perd, aquest projecte
només ha estat sistematitzat i defensat
una sola vegada en la nostra historia
educativa i no pas a tot I'Estat. El pro-
jecte d’'una escola rural pensada per a
les necessitats de la poblacié campero-
la només es va plantejar a Catalunya
durant el periode 1936-1939, és a dir,
en plena Guerra Civil i, a més, enmig
d’una revolucié que pretenia transfor-
mar les estructures politiques, econo-
miques, socials i, per descomptat,
també les educatives.
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ESTUDIS

rater Moraila
— pedagogia: recuperacié

~ d'untext oblidat
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Quan hom s’apropa als anys de forma-
ci6 de Josep Ferrater Méra, detecta que
fou, des de ben aviat, un autodidacta
que es veié obligat per la situacié fami-
liar a compaginar 'estudi amb el tre-
ball. Certament, la seva biografia, en
especial en tot allo que afecta els anys
d’aprenentatge, es diferencia substan-
cialment de la d’altres companys d’a-
quella generacié que pogueren seguir
d’una manera sistematica l'ensenya-
ment universitari.

Nascut el 30 d’octubre de 1912 al
bell mig del barri de la Ribera de Bar-
celona, Ferrater Méra fou criat a la po-
blacié d’Amer de manera que va cut-
sar estudis de comer¢ entre 1922 i
1925 al Col-legi de Santa Maria del Co-



llell.t Poc després comenca de treballar
a diferents establiments comercials de
Barcelona. Dotat d’'una gran facilitat
pels idiomes, des de 1929 i fins al
comencament de la Guerra Civil, actua
com a traductor independent, tal com
ho confirma el fet que traduis i prolo-
gués per a la casa Labor la Pedagogia
Sistematica, de Wilhelm Flitner, que
Joan Roura-Parella havia importat d’A-
lemanya amb la consideracié de «petit
llibre auri».?

Es sabut que Ferrater va aconse-
guir el titol de batxiller en una data tar-
dana —el 26 de juny de 1934—, aixo0
és, a punt de complir els vint-i-dos
anys.? En aquell moment va sol-licitar
de fer la prova d’ingrés a la Facultat de
Filosofia i Lletres i Pedagogia de la
Universitat de Barcelona. Durant els
dos cursos segiients (1934-35 1 1935-36)
segui diferents assignatures de les
matéries comunes de la llicenciatura
en Lletres.# En una peticié cursada al
president del Patronat de la Univer-
sitat, i signada el 27 de setembre de

1934, manifesta que treballa vuit hores
diaries en una oficina de comer¢ i que
demana una beca perque els seus pa-
res —que viuen al seu carrec— no po-
den sufragar-li els estudis.

En qualsevol cas, Ferrater Moéra
s’examind durant el mes de juny de
1936 —pocs dies abans de I'alcament
de Franco— de la prova conjunta cor-
responent als estudis comuns, segons
havia establert el decret de 15 de setem-
bre de 1931. Val a dir que va ser admes
per unanimitat després de superar dife-
rents examens: alemany, llati, grec i l'o-
portuna prova oral. Aqui s’acaben les
dades del seu expedient académic a la
Universitat de Barcelona, la qual cosa fa
pensar que Ferrater Méra no va poder
cursar en aquesta institucié les mate-
ries corresponents a 'especialitat de Fi-
losofia per causa dels esdeveniments
que es van precipitar a partir del juliol
de 19306.

Sigui quina sigui la valoracié que
es faci d’aquest fet, el cert és que Fer-
rater Méra manifestd —juntament

1. Josep Ferrater Méra era fill de Maximilia Ferrater, originari de Valls, i de Carme Méra, natural de Bar-
celona. El domicili familiar estava situat al carrer de la Princesa, 6, 4t, de Barcelona.

2. FLITNER, W. Pedagogia Sistemdtica. Barcelona: Labor, 1935. Les dades de I'edicid original sén les
segiients: Systematische Pidagogik. Versuch eines Grundrisses zur Allgemeinen Erzichungswissenschaft. Bres-
lau: Ferdinand Hirt, 1933. Ferrater Méra demostra un excel-lent coneixement de la tradicié filosofica i pedago-
gica germaniques, en situar com a traductor un gran nombre de notes a peu de pagina que complementen les
de l'original alemany.

3. Ferrater Méra va seguir el pla de 1903 com a alumne lliure. Els cursos 1931-32 i 1932-33 s’examina a
I'Insticut Maragall, mentre que el curs 1933-34 ho féu a I'Institut de Manresa.

4. El curs 1934-35 assisti a classes de Llati (1r.), Grec (1r.), Geografia i Filosofia, mentre que el curs 1935-
36 seguf les classes de Llati (2n.), Grec (2n.), Historia d’Espanya i Historia Universal.
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amb la vocaci6 literaria— un viu inte-
rés per les qiiestions pedagogiques,
circumstancia que malauradament no
es reflecteix en els reculls i repertoris
que apleguen la seva bibliografia.s En
realitat, devia mantenir bones rela-
cions amb el consell de redaccié de la
revista Escuelas de Espafia, publicacié
que, amb periodicitat mensual, aparei-
xia a Madrid durant els anys de la Sego-
na Reptblica. S’ha de dir que es tracta-
va d’'una revista de taranna progressis-
ta, amb un vessant practic que la
diferencia, per exemple, de la Revisia de
Pedagogia que dirigia Lorenzo Luzuria-
ga. Quan s’analitzen els noms dels
redactors d’ Escuelas de Espafia, es detec-
ta gent d’avantguarda com Herminio
Almendros, Lloreng Jou, Concepcidén
Sainz Amor, Rosa Sensat o Viceng
Valls.

Pel que sembla, les relacions entre
Ferrater Moéra i la revista Escuelas de
Espafia devien ser fluides. A més de la
publicacid, I’any 1934, de l'article «Un
problema de Pedagogia», que tot
seguit reproduim, les pagines d’aques-
ta revista van inserir un ampli comen-
tari del seu llibre Cock-tail de verdad.®

Es pot afegir que l'anonim comen-
tarista presentava Ferrater Méra com
un acurat escriptor d’estil mediterrani,
en la linia de d’'Ors, Mir6 i Azorin.

En relaci6é als interessos pedago-
gics de Ferrater Mora, sembla raona-
ble vincular la seva traduccié de la
Pedagogia Sistematica, de Flitner i I'ar-
ticle «Un problema de Pedagogia».
Fins i tot es poden relacionar aquestes
idees amb les que expressa a I'entrada
«Educacién» del famés Diccionario de
Filosofia. Per a Ferrater, la pedagogia
presenta —d’acord amb els planteja-
ments classics de la disciplina— una
doble perspectiva: unes giiestions tele-
ologiques relatives als objectius de I’e-
ducaci6 i unes altres, de caracter me-
sologic, que afecten els aspectes ins-
trumentals dels processos educatius.
La tesi central de I'article que ara recu-
perem és ben clara: la Pedagogia no és
una simple técnica, siné que necessita
fonaments.

D’altra banda, no s’ha d’oblidar que
Ferrater Moéra va saludar —en la versié
de la Pedagogio Sistematica de Flitner—
el rigor i la fortalesa de les ciéncies de
I'esperit que, a parer seu, s’havien in-

5. Anthropos, nim. 49 (1985), p. 12-24. Tot i aix, s'assisteix darrerament a la recuperacié de Ferrater Méra
des d’una perspectiva institucionista, cosa que no ha d’estranyar si tenim en compte la predileccié del nucli uni-
versitari catala —Xirau, Mira, Roura-Parella— per la figura de M. B. Cossio. En aquest sentit, es pot veure el
monografic dedicat a Ferrater Méra a: Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, nim. 11 (abril 1991), p. 8-

35.

6. Escuelas de Espasia, ndm. 19 (juliol 1935), p. 340-341.
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corporat definitivament a la gran tasca
de la construccié cientifica europea.
«Quizd —escriu Ferrater Méra— no
haya existido nunca un movimiento
intelectual que, como el despertado por
las ciencias del espiritu, haya conmovi-
do tanto los Gltimos repliegues del alma
europea.» Per concloure tot seguit que
«no hay duda de que los espiritus se
encontrardn en la verdad que —segin
Zubiri— es alli donde se encuentran
siempre los espiritus».

No hi ha dubte que, malgrat la seva
joventut, Ferrater Méra mostra un bon
coneixement de I'evolucié de les cién-
cies de l'esperit en la linia de Dilthey,
Spranger, Litt, Nohl, etc. De fet, Roura-
Parella havia estat un bon divulgador
d’aquestes idees filosofiques després de
la seva estada a Alemanya.” D’altra ban-
da, les ciéncies de l'esperit van influir
decididament sobre l'orientacié del
Seminari de Pedagogia de la Universi-
tat de Barcelona (1930-1939), tal com es
reflecteix a la Revista de Psicologia i Pe-
dagogia que codirigien Emili Mira i Joa-
quim Xirau.® Lobjectiu sembla clar:
per tal de superar el predomini que el
positivisme i I'idealisme havien exercit

a la pedagogia moderna calia recérrer a
les ciéncies de l'esperit. En aquest con-
text, resulta logic que 'editorial Labor
—vinculada al nucli universitari barce-
loni i que I'any 1936 va assumir la ver-
si6 en castelld del Diccionario de Peda-
gogio— decidis la traducci6 de la Peda-
gogia Sistematica, de Flitner.

Sabem que la vida de Ferrater M6-
ra a partir de 1936 encara fou més difi-
cil. Acabada la Guerra, en la qual havia
actuat de traductor i guia dels estran-
gers que visitaven el front republica de
I'Est, marxa a Paris i d’alla, davant el
rumb dels esdeveniments, s’embarca
cap a Cuba i Xile on arriba a bord del
Winnipeg I'any 1941. A T'exili Ferrater
Méra —com Joaquim Xirau o Joan
Roura-Parella— abandona la seva pre-
ocupaci6é pedagogica. La situacié poli-
tica internacional i les respectives
histories personals incideixen en I'evo-
lucié del seu pensament. En relacié a
Ferrater Mora, Ortega Villalobos ha
escrit que «a pesar de estar a gusto en
Chile, el exilio, el sentirse desterrado,
determinard su vida y sus preocupa-
ciones intelectuales».? La nostalgia i la
distAincia marquen una trajectoria in-

7. COLLELLDEMONT, E.; VILANOU, C. Joan Roura-Parella. En el centenari del seu naixement (1897-

1983). Barcelona: Universitat de Barcelona, 1997.

8. En relacid al Seminari de Pedagogia de la Universitar de Barcelona, es poden veure els segiients treballs:
Joaquim Xira, fildsof i pedagog. Barcelona: Universitat de Barcelona, 1996; VILANOU, C. (coord.). Emili Mira.
Els origens de la Psicopedagogia a Catalunya. Barcelona: Universitat de Barcelona, 1998.

9. ORTEGA VILLALOBOS, J. «José Ferrater Mora en Chile: filosoffa y exilio». E/l Basilisco, 2a &poca, 21
(1996), p. 86-89. També a Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, nim. 31 (octubre 1998), p. 39-49.

Josep Ferrater Mora i la pedagogia... | 137



tel-lectual que abandona, per sempre
més, la reflexié pedagogica, tot i les
dimensions antropologicoexistencials
de la seva filosofia.

Ben mirat, també I'exili i la didspo-
ra van ocasionar una maltempsada a la
pedagogia catalana.’® Sense Xirau,
Roura-Parella, Doménec Casanovas i
Ferrater-Moéra, i amb el forcat silenci
interior de Maragall i Calsamiglia, la
nostra pedagogia universitaria va que-
dar, durant molts anys, ben morta.
Empero, i més enlla d’altres possibles
consideracions, sempre podrem pen-
sar que el Diccionario de Filosofia, de
Ferrater Méra, té un antecedent i una
font d’inspiracié molt propera en el
Diccionario de Pedagogia, de I'editorial
Labor (1936)."" Pel que sembla —i en-
cara que sigui per una sola vegada— la
pedagogia s’anticipa a la filosofia.

Un problema de Pedagogia®

Un saber es como una entidad orgdnica a
quien hay que tratar con cierto taco y finu-
ra. Hay partes de la ciencia que se con-

mueven y vibran tan pronto como la men-
te humana se dirige a ellas con pretension
cognoscitiva. Asi le ocurrié a la matemdti-
ca con el postulado de Euclides. Asi a la
Sfisica con la radiacién térmica. Y asi le
ocurre a la Pedagogia con el problema que
se considera aqui como su cuestion funda-
mental.

Cuando se pulsan estos rincones de los
saberes parece que todos ellos se estreme-
cen y tenemos la impresion de que se nos
caen encima faltos de seguridad y funda-
mento. Es que estamos hurgando en su
misma entraia, en el punto de donde su
vitalidad misma brota y se extiende. Esto
nos demuestra que una investigacion se-
mejante requiere siempre una actitud de
osadia y un decidido afén de aventura.
Hay aventureros de la ciencia como los
hay de la vida, y un examen un poco pro-
fundo nos haria ver las sutiles analogias
que les unen. Analogias que, claro estd,
no excluyen una aun mds profunda dis-
crepancia. Es un error, por tanto, suponer
que solamente en el mundo de los hoteles
y no en el mundo de los laboratorios exis-
te la emocion aventurera. Sin ella, en ver-
dad, la ciencia pereceria. Y si tenemos

10. Pel que fa a Pexili pedagogic, es pot veure COLLELLDEMONT, E.; VILANOU, C. «El pensamiento
pedagégico de la Espafia peregrina. Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, nim. 36 (diciembre 1999), p.

85-97.

11. A hores d’ara no hem pogut confirmar en cap sentit (afirmatiu o negatiu) la possible participacié de
Ferrater Méra en la traducci6 d’aquest Diccionario de Pedagogta (obra extensa en dos volums), que va promou-
re Sinchez Sarto. En qualsevol cas, és probable que hi participés ateses les dimensions de Iobra i la seva recent
traducci6 de la Pedagogia Sistematica, de Flitner, per a la mateixa editorial.

12. Escuelas de Fspafia, nim. 7 (juliol 1934), p. 1-4.
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saberes es gracias a que de vez en cuando
aparecen en el mundo unos seres magni-
ficos a quienes el error no arredra ni la
complejidad confunde.

En el caso de la Pedagogia es la emo-
cién mucho menos profunda porque este
saber no se halla en la situacion de la cien-
cia que tiene sus raices perpetuamente
hincadas en los tres o cuatro grandes te-
mas fundamentales que le presenta nues-
tro saber mds aventurero: la metafisica.
Esta ausencia de profundidad emotiva no
tiene otro origen que el de considerar la
Pedagogia como técnica especifica. Y po-
cas cosas hay tan poco aventureras como
la técnica. A pesar de ello, ninguna preo-
cupacién carece de rasgos semejantes y ni
la Pedagogia constituye una excepcion de
esta regla. Bastard tan sélo que hurgue-
mos en ella para encontrar la situacién de
su punio neurdlgico, el lugar en donde se
estremece y muestra su radical insuficien-
cia. ; Donde estd la aventura pedagégica?

Un ligero examen de la realidad pe-
dagdgica nos muestra que intervienen en
ella, por lo menos, dos factores. Uno de
ellos es el objeto sobre €l que la atencién
pedagégica se dirige: nifio, adolescente,
hombre. El otro es la entidad que se encar-
go de atender a esta faena: educador, pro-
fesor, maestro. Cualquier investigacion
para encontrar otro término en esta ecua-
cién educativa fracasa inevitablemente. Si
no hubiera en el mundo mds que la cien-
cia, el problema quedaria reducido a su

expresion minima. Bastaria que ambos
elementos se sometieran a la organizacion
interna del edificio cientifico. Los proble-
mas propiamente pedagégicos consistirian
tan sélo en meros detalles de ensefianza,
como ocurre en los altos estudios. Pues la
existencia Ginica de la ciencia supondria
un mundo en donde las mentes se vol-
carian espontineamente en la dedica-
cién cientifica. Pero en la prdctica peda-
gdgica no hay sdlo la ciencia. Mds atin:
ésta se ve forzada, para entrar dentro de la
Pedagogia, a cambiar su interna estruc-
tura. Pues nos hallamos precisamente
ante una de las esenciales caracteristicas
del hecho pedagdgico. Cualquier materia
que entre a_formar parte de éste se ve obli-
gada a desprenderse de su logica interna y
a plegarse a las exigencias técnicas de la
Pedagogia.

Ahora bien: en la Historia se han pre-
sentado sélo dos maneras generales de
afrontar este problema. Claro estd que
nunca de una manera exclusiva. Mds pue-
de afirmarse que ha habido una época que
considerd el objeto materia de la educacion
como carente de espontaneidad, «tabula
rasa» en donde el educador podia impri-
mir su ciencia y su cardcter. El nifio, en
general, no es nada. Es simplemente mate-
ria que recibe lentamente su forma exte-
riormente impuesta. Pero en Rousseau y
en Pestalozzi las cosas ocurren de modo
muy distinto. Se descubre con toda clari-
dad, por vez primera, que el objeto mds
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genuino de la educacion —el nifio— posee
una espontaneidad a la que tinicamente es
posible conducir pero nunca cambiar de
radical manera. No es «tabula rasa» sino
forma propia en la que sdlo el pulimento es
posible. Con lo cual €l eje de la Pedagogia
no es ya el educador, que impone su ldgica,
sino mds bien el ente educable que presen-
ta a aquél sus propias e ineludibles exigen-
cias. Desde entonces, y ya para siempre,
aprender es inventar.

Desde cualquier punto de vista, la dis-
tincion entre ambas maneras es decisiva, y
cualquier método que en educacién se pro-
pugne ha de tener en cuenta este tema fun-
damental que es supuesto ineludible. No es
una casualidad, por tanto, que desde
Rousseau y Pestalozzi, haya empezado no
sélo una nueva concepcion pedagdgica si-
no un interminable repertorio de nuevos
métodos. Estos pueden haber sido muy
diferentes y aun opuestos, pero ninguno de
ellos ha dejado de tener en cuenta que la
dotacién de espontaneidad al educando es
una adquisicion definitiva.

Ahora bien: en este punito preciso, toda
la Pedagogia se tambalea y se nos muestra
en uno de aquellos aspectos decisivos que
nos hace suponer haber llegado a su
misma entrafia. De como se conciba al
ente materia de educacion depende todo lo
demds: teorias, fines, métodos. Mas cuan-
do se llega a una cuestion tan fundamen.-
tal como es ésta: la del eje sobre el que debe
girar la preocupacién pedagogica, es nece-
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sario poner en cuestion si una concepcion
semejante no es, en realidad, mds que la
manifestacion de una realidad aun mds
profunda. En otras palabras: si el tema
Sfundamental pedagdgico no dependerd de
un hecho exterior y previo a toda Pedago-
gia. Mediante el descubrimiento del cual
habremos liegado a su corazén mismo.

La Psicologia pedagdgica se ha ocupa-
do hasta el presente de muchos y variados
temas, menos de uno que, a mi entender,
es el decisivo para que cualquier investi-
gacion posterior tenga sentido. Se trata de
saber si la realidad «hombre» puede
escindirse en un niimero determinado de
épocas vitales. Claro estd que esto lo ha
discutido hasta la saciedad la ciencia psi-
coldgica. Pero la escisién a que me refiero
tiene un cardcter muy distinto. No se tra-
ta de saber, simplemente, si existen «épo-
cas» en el desarrollo psiquico del hombre
sino mds bien si estas épocas son en cierto
modo independientes y exigen la existen-
cia a su alrededor de unos peculiares pro-
ductos culturales. La simple posibilidad de
escision en la vida psiquica del hombre no
supondria, en efecto, que cada uno de estos
momentos fuera de tal especie que, como
aqui se sugiere, necesitara una légica in-
terna y propia. Mas la resolucién del pro-
blema especial aludido nos pondria en el
punto central mismo de la técnica pedags-
gica. Veremos por qué.

La Pedagogia se dirige principalmen.-
te al nifio en una actitud en algiin modo



expectante. Necesita saber antes si la enti-
dad infantil es susceptible de recibir la
educacion integramente en la misma for-
ma en que es asimilada por el hombre
maduro. La resolucion de este problema
depende de la idea que del nifio se tenga.
Pero sélo en cierto modo pues que el nifio
sea «tabula rasa» o almacén de esponta-
neidades no prejuzga la imposibilidad de
poder aplicarle las mismas categorias
educativas que al hombre maduro. Si el
nifio es tan sélo una materia inerte a la
que la actividad pedagégica debe prestar
forma, es indudable que la misma logica
del hombre maduro es apta para él. Mds
si la entidad infantil tiene una esponta-
neidad propia, la aplicacién de esta logi-
ca madura depende ya de otra instancia
previa. Depende, sencillamente, de si la
época infantil es no un prélogo de la
madurez sino, por asi decirlo, una madu-
rez misma, con sus propios e intransferi-
bles problemas. Ahora bien; para que esto
pueda verse con cierta evidencia, es nece-
sario que la Psicologia pedagdgica ponga
ante todo su esfuerzo en la resolucién de
este problema. Por eso decia antes que no

por el mero hecho de ser la época infantil
rica en espontaneidades originarias
puede dejar de ser una preparacion para
la madurez y, por lo tanto, una exigencia
de la disposicién educativa en que la
madurez misma se encuentra. Si este
tinico hecho bastara, la Pedagogia queda-
ria aquf, detenida, sin posibilidad de po-
der fundarse en otro tema previo y ante-
rior a ella. Pero ya hemos visto que sin la
aclaracién del problema psicoldgico a que
reiteradamente se ha aludido, toda la
problemdtica pedagdgica se desvanece
incapaz de darse a si misma una solu-
cion adecuada y firme.

La consecuencia de este andlisis del
problema fundamental pedagdgico es la
que no hay Pedagogia posible sin una de-
puracion de sus llamados «fundamentos».
Si la Pedagogia quiere ser algo mds que un
repertorio de lugares comunes, debe ahon-
dar un poco en la busca de los problemas
con cuya resolucion sus realizaciones son
posibles. Lo que quiere decir, a fin de cuen-
tas, que depende de los datos que otras dis-
ciplinas le ofrezcan. Es la grandeza y la
servidumbre de toda técnica.
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ESTUDIS

Francesc]. Riutorti Feliu,
—esbés biograficoprofes-

Per Francesca Comas Rub

_ Universitat de les llles Balears
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No hi ha dubte que no podem coneixer
la nostra historia si desconeixem els
homes que ’han protagonitzada i que,
en definitiva, I’han feta possible, puix
que darrere qualsevol esdeveniment
passat hi ha sempre la voluntat, les
conviccions i, en definitiva, les il-lu-
sions de les persones que el propicia-
ren i visqueren. D’aquesta manera,
l'estudi de la tasca professional d’'un
home com Francesc Riutort, que
dedica gairebé cinc decades a I'ense-
nyancga, esdevé, si més no, imprescin-
dible per a la reconstrucci6 de Ievolu-
ci6 historicopedagogica de les Balears
al llarg d’un inestable i complicat segle
XIX. A partir de 1835 i fins a la mort,
desenvolupa una brillant i meteorica
carrera en 'ambit de 'educacid, asso-



lint diversos carrecs de vital transcen-
déncia per entendre 1’evolucié de tots
els graus de l'ensenyanga, no sols a
casa nostra siné a tot I'Estat. Seguint,
cronologicament, aquestes diferents
etapes professionals, intentarem do-
nar a coneixer qui fou, sens dubte, una
de les figures cabdals de la nostra
Historia de I'Educacid.

Les primeres experiéncies
professionals (1835-1842)

Francesc Jaume Riutort i Feliu havia
nascut a Palma I'11 de maig de 1812, al
si d’'una familia acomodada de Ciutat.’
De la seva formacié sabem que el
1828, després d’haver estudiat Grama-
tica Castellana i Llatina, cursa el pri-
mer any de Retorica i Politica. Un any
més tard, inicia els estudis de Llengua
Grega al col-legi dels jesuites de Pal-
ma. Entre 1830 i 1834 féu els tres anys
d’Institucions Filosofiques i el quart
de Fisica Experimental i Quimica i ob-
tingué el titol de Batxiller de la mateixa
facultat. Posteriorment, completa els
estudis de Dret a la Facultat de Juridis-
prudéncia, i arriba a doctorar-se en
Dret Civil i Canonic. Pero la tasca que

veritablement ens interessa aqui és la
que desenvolupa en I'ensenyament.

El 1834, quan comencava I'época de
consolidacié del liberalisme a Espanya,
el Govern projecta la creaci6 de I'Escola
Normal Central i ordena a les provin-
cies que hi enviessin dos mestres, amb
l'objectiu d’acreditar-los per establir
Escoles Normals als respectius llocs
d’origen. Francesc Riutort, juntament
amb Nicolau Pons, fou un dels selec-
cionats per la Diputaci6 de Balears.

Alhora, li fou encarregada la direccié
d’'una de les dues escoles municipals
que acabava d’establir I’Ajuntament de
Palma (ubicada a l'antic convent de
Sant Francesc), on s’havia d’aplicar el
meétode Lancaster combinat amb el de
Vallejo. Aquestes escoles no sols s’ocu-
paren de l'ensenyanca primaria, sind
que, a l'espera de poder-se crear una
Escola Normal, acolliren els aspirants a
mestres dels diferents pobles de 1'Illa
per ensenyar-los els sistema mutu.

Paral-lelament a la direcci6 de l'es-
cola de Sant Francesc, Riutort, que era
membre de la Comissi6 local d’Instruc-
ci6 Publica, assoli altres tasques relacio-
nades amb l'ensenyanca. Fou examina-
dor dels futurs mestres, professor d’Ita-
lia al Col-legi de nines de la Puresa, i

1. Vegeu Llibre de Baptismes de I’Almudaina (Catedral) 1811-1817, fol 32b, de I'’Arxiu Capitular de
Mallorca (ACM). Segons hi consta, Francesc Riutort, fill de Jaume Riutort Vallespir i Aina Feliu, nas-
qué 'horabaixa de '11 de maig de 1812 i fou batejat amb els noms de Francesc Jaume Antoni Ponsio

Ignasi Josep.
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fins i tot Inspector en comissi6 especial
en diverses ocasions.? Publica, també,
algun article sobre métodes d’ensenya-
ment, on es demostren els seus avan-
cats coneixements pedagogics.3

L'ordre de trasliadar-se a Madrid
com a alumne de la Normal Central es
retarda uns anys a causa del conflicte
carlista, pero la Diputacié de Balears,
aprofitant que la guerra no afectava
gaire les Illes, va estudiar la possibilitat
d’enviar els dos mestres a visitar les
Escoles Normals de Paris o Londres,
confiant que ’empresa tingués els ma-
teixos efectes que si haguessin estu-
diat a Madrid. Després de rebre diver-
sos informes de la Comissié d’Instruc-
ci6 Publica i del mateix Riutort, la
corporacié provincial, segons consta
en acta de la Diputacié de 30 de marg
de 1838, acorda subvencionar el viatge
dels dos mestres mallorquins a Paris,
amb 1'obligacié d’aportar a la pedago-
gia illenca totes les innovacions apre-
ses a la capital de Franca.4

A principi del mes de juny de 1838,
Francesc Riutort i Nicolau Pons ja
eren a Paris. Acompanyats per alguns
inpectors, i assessorats per membres
de I’Ambaixada, visitaren diversos cen-
tres educatius, tant de formacié del
magisteri com d’ensenyanca de par-
vuls («salas de asilo»), d’adults i de
nines. Varen tenir la possibilitat, per
primer cop, d’observar l'aplicacié del
sistema mixt (una combinaci6 entre el
simultani i el mutu), que encara no
s’havia introduit a Espanya. Aixi ma-
teix, adquiriren nombrés material per
a I'ts de les escoles de la provincia.s

Un cop acabat el viatge, que dura sis
mesos, els dos mestres es reincorpora-
ren a la direcci6 de les respectives esco-
les. Una de les primeres conseqiiéncies
del que havien aprés fou el planteja-
ment de les primeres escoles d’adults i
de parvuls a casa nostra. Francesc Riu-
tort, el 1839, posa en funcionament una
escola d’aquestes caracteristiques a la
part baixa de Sant Francesc.®

2. Arxiu General de I'Administracié (AGA). «<Hoja de méritos y servicios de Francisco Riotord y
Feliu, de 31 de marzo de 1872». Dins: «Expediente de Francisco Riotod y Feliu», capsa 19990 de la
secci6 Educacién y Ciencia.

3. Vegeu, per exemple, El Propagador Balear, 19-3-1837, p. 25-26.

4. Sobre aquest viatge, podeu consultar COMAS RUBI, F. «Els primers viatges pedagogics per a la
formacié del Magisteri. Visita a les Escoles Normals de Paris (1838)». Dins: La formacié inicial i per-
manent dels mestres. Actes de les X111 Jornades d’Historia de I’Educacié als Paisos Catalans. Vic: Eumo Edi-
torial, 1997, p. 55-61.

5. AGCIM. «Carta de Francesc Riutort i Nicolau Pons a la Diputacié Provincial de Balears. Paris,
25 de juny de 1838». Dins: «Instruccié Pablica 1838», nim. 54 d’«Expedients d'Instruccié Primaria
1836-1838», lligall 11-705/1 de la Seccié Ensenyanga.

6. AGCIM. «Ofici de I’Ajuntament de Palma a la Diputaci6 Provincial, de 16 de desembre de 1839».
Dins: «Instruccié Pablica 1839», nim. 63 «Sobre la creacion de dos escuelas, una de parvulos y otra
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L’experiéncia adquirida a Paris, no
obstant aixo, no servi d’excusa per no
passar per la Normal Central, malgrat
que aquesta era la intenci6 inicial de
la Diputacié. Per crear una Normal
provincial calia la titulacié pertinent,
aixi que Riutort va haver de viatjar a
Madrid com a alumne del Seminari
de Mestres que dirigia Montesino.
Nicolau Pons, que, com es recordara,
també havia estat seleccionat per la
Diputaci6, renuncia a estudiar a la
Normal Central, i en el seu lloc hi
enviaren Miquel Sureda.” Si bé Sure-
da va haver de completar els dos cur-
sos pertinents per obtenir el titol de
Mestre Superior, Riutort sols residi a
la Cort durant sis mesos, puix que,
atesa la seva experiencia i els coneixe-
ments apresos a Franca, aconsegui

que Pablo Montesino li expedis un
certificat que I’habilitava per dirigir
una Escola Normal a les Balears.®
Durant la seva estada a Madrid, com-
parti alguns coneixements pedagogics
amb els professors de la Normal, i rea-
litza la traducci6 d'una obra de
Rendu, impresa per ordre del propi
Montesino perqué es fes servir a totes
les escoles de I’Estat.9

Els anys segiients, la Diputacié
Provincial de Balears comenca a pre-
parar la creacié oficial d’'una Escola
Normal. Mentre duraren els tramits
pertinents, Riutort fou nomenat Ins-
pector en comissié de les escoles de
Balears, encarrec que dura fins al 2
d’octubre de 1842, data en qué tingué
lloc 'obertura de 1’Escola Normal de
les Balears.™

de adultos», manuscrit, 1 fol. sense numerar, signat per Manera, dins: «Expedients d’Instruccié
Primaria 1839-1842», lligall 11-706 de la Secci6 Ensenyanga.

7. AGCIM. «Nota sobre el nomenament de Francesc Riutort per passar a Madrid, de 21 de febrer
de 1840». Dins: «Instruccié Pablica 1840», nam. 65, 1 fol. manuscrit, sense numerar, sense signar,
dins: «Expedients d’Instruccié Primaria 1839-1842», lligall 11-706.

8. AGCIM. «Copia de la certificaci6 signada per Pablo Montesino (10-10-1840) sobre 'assisténcia
de Francesc Riutort a la Normal Central de Madrid, de 15 de gener de 1841». Dins: «Instruccié Publi-
ca 1840», nim. 65, dins: «Expedients d’'Instruccié Primaria 1839-1842, lligall 11-706 de la seccié

Ensenyanca.

9. Vegeu RIOTORD FELIU, F. Breve tratado de Moral Religiosa para el uso de las Escuelas primarias
estractado de la obra moral de Mr. Rendu. Traducido del francés al castellano por D. F.R.F. y adoptado en
la Escuela Normal de Madrid para todas las provincias de Espaia. Palma de Mallorca: Imprenta y Libre-

ria de Estevan Trias, 1841. 61 p.

10. Aquesta informacié, la trobem en un ofici molt posterior. AGA. «Ofici de Francesc Riutort a la
Direccié General d'Instruccié Pablica, 12 de maig de 1874». Dins: «Expediente de Francisco Riotord
y Feliu», manuscrit, 1 fol., sense numerar, signat per F. Riutort, dins: Capsa 19990 de la seccié Edu-

caci6én y Ciencia de I'AGA.
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Primera época com a director de I'Es-
cola Normal de Balears (1842-1850)

El 1842, s’inagurava 1'Escola Normal
de Balears, de la qual Riutort fou direc-
tor en dues ocasions al llarg de la seva
dilatada carrera professional.

Quan va haver d’elegir un Director
per a la Normal, la Comissié provincial
es troba amb un seriés problema, puix
que havia d’escollir entre els dos mes-
tres que havien passat per la Normal
Central. Sureda era Mestre Superior,
pero Riutort sols gaudia d"un certificat
signat per Montesino on es feia cons-
tar la seva capacitacié, amb la qual cosa
I'enfrontament entre ambdo6s mestres
esdevingué inevitable. Finalment, la
Comissi6 es decanta per Francesc Riu-
tort, i el 31 d’agost de 1842 el nomena
Director de 1’Escola Normal de Bale-
ars, carrec del qual prengué possessié
el mateix dia.

Un any més tard, tanmateix, Riu-
tort va haver d’examinar-se per obtenir
el titol de Mestre Superior. Pel mar¢ de
1843, quan encara no havia conclos el
primer curs del recent creat Seminari

Normal de Balears, es va sotmetre als
examens pertinents. El 29 d’abril de
1844, superada la prova, el Ministeri
de Governaci6 de la Peninsula li expe-
di el titol de Mestre d’Instruccié
Primaria Superior."

Durant els primers anys de vida del
Seminari, Riutort li proporciona un
caracter propi. Aixi, per exemple, pos-
sibilita la utilitzacié de llibres de text
d’influéncia francesa, com també al-
tres materials comprats durant el viat-
ge.”? Igualment, a més dels metodes
simultani i mutu, possibilita que s’hi
apliquessin altres metodologies espe-
cialitzades, com la de Jacotot per al’en-
senyanca de la lectura, apres pel nostre
home a Paris.® Malgrat la precarietat
de mitjans economics de que disposa-
va la Normal, la qualitat de I'ensenyan-
ca fou prou considerable, aixi com la
tasca duta a terme pel Director Riutort,
com ho demostra I'agraiment que Sa
Majestat li féu arribar per Reial Ordre
de 25 de novembre de 1844.

Al llarg d’aquest periode, Riutort
combina la Direcci6 de la Normal amb

11. AGA. «Titulo de Maestro de Instrucién Primaria Superior expedido 4 favor de Francisco Rio-
tord, a 29 de abril de 1844». Dins: «Expediente de Francisco Riotord y Feliu», de la capsa 19990 de la

seccié Educacién y Ciencia.

12. Vegeu POMAR I FUSTER, J. Ensanyo histérico sobre el desarrollo de la instruccion puiblica en Mallor-
ca. Palma de Mallorca: Est. Tip. de Francisco Soler Prats, 1904.

13. Vegeu Exdmenes generales de la Escuela Normal Seminario de Maestros de Instruccién Primaria de
Baleares y distribucion de premios a loa alumnos que mds se distinguieron en ellos, octubre 1844. Palma de
Mallorca: Imprenta Nacional de D. Juan Guasp, 1844. 36 p.

14. Vegeu «Hoja de méritos y servicios de D. Francisco Riotord y Feliu...».
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I'ensenyanca secundaria. Durant el
curs 1845-46, la Junta Inspectora de
I'Institut Balear el va nomenar substi-
tut de la catedra d’Historia Natural. El
seu interés per aquests estudis havia
quedat demostrat quan, el 1843, féu
donaci6 a la Diputacié d’'un gran nom-
bre d’objectes que serviren com a base
d’'un Museu Provincial, situat al ma-
teix Institut Balear, del qual també fou
Director. El 18 de setembre de 1846
passa a ser catedratic interi d’Historia
Natural de 'esmentat centre. A part
d’aixo, i en consideracié als seus conei-
xements de 'idioma frances, el direc-
tor de 'Institut el designa sempre per
formar part del tribunal d’examens
dels alumnes que cursaven aquesta as-
signatura i, endemés, substitui el
catedratic de Fisica en diverses oca-
sions, 1 demostra tenir també un bon
domini d’aquesta mateéria.™

Durant els anys que Riutort exerci
paral-lelament la direcci6é de la Nor-
mal i la catedra de I'Institut, participa
activament en la vida sociocultural de
Mallorca. Fou Secretari de la Junta
d’Agricultura de Balears, i soci de I'A-
cadémia Balear de Ciéncies i Lletres.”

Pero, quan per Reial Decret de 30
de mar¢ de 1849 es reformaren les
Escoles Normals, 1i fou legalment in-
compatible combinar la direccié del
Centre i la Catedra d’Historia Natural
de I'Institut. Riutort preferia aquesta
darrera, puix que jerarquicament esta-
va per damunt de la Normal, pero al
mateix temps havia sol-licitat una de
les places recentment creades per a la
Inspeccié General,’® que finalment li
fou concedida.

Primera época com a inspector gene-
ral d’instruccié primaria (1850-1855)

Riutort sol-licita la placa d’Inspector
General el 20 de juliol de 1849, pero,
per motius familiars, va haver de reti-
rar la instancia. Uns mesos més tard,
resolts el problemes inicials, torna a
intentar obtenir aquest carrec.

De les instancies presentades, el
Reial Consell d’Instruccié Publica
n’escolli tres: José Marfa Ancia, Lizaro
Valero i Francesc Riutort, i es decants,
finalment, pel nostre home. Riutort
aconseguia, aixi, una de les poques

15. Vegeu POMAR I FUSTER, ]. Ensayo histdrico sobre el desarrollo...

16. La Inspecci6é General fou creada per Reial Decret de 30 de marg de 1849. Sols es crearen sis
places en tot I’Estat, amb 1’objectiu de vigilar la tasca dels inspectors de provincia. AGA. «Ofici de Fran-
cesc Riutort a Sa Majestat la Reina sol-licitant la placa d’Inspector General d’Instruccié Primaria, de
20 de juliol de 1849». Dins: «Expediente de Francisco Riotord y Feliu», 2 fol., manuscrits, sense
numerar, signats per Francesc Riutort, dins: Capsa 19990, de la seccié Educacién y Ciencia.
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places d’Inspector General del Regne.
Fou nomenat el dia 7 de maig de 1850,
i prengué possessié del carrec el 7 de
juny del mateix any. Acte seguit s’in-
corpora a la Comissié Auxiliar d’'Ins-
truccié Primaria del Regne.

Fou nomenat vocal d’'una comissié
especial creada per Reial Ordre d’'11 de
juliol de 1851 amb I'objectiu d’exami-
nar i censurar els llibres de text de les
escoles. Riutort dugué a terme aquest
encarrec fins que, el 15 de gener de
1853, també per Reial Ordre, la comis-
si6 fou dissolta.

Durant aquests anys visita alguns
districtes universitaris i forma part
dels tribunals d’oposicions a places
d’Escoles Normals. El 1852 li encarre-
garen impartir un curs sobre el siste-
ma metric decimal en una Académia
d’Aritmetica decimal i sistema legal de
peses, mesures i monedes, establerta
pel Ministeri de Gracia i Justicia. Sa-
bem, també, que treballa en l’elabora-
ci6é d'un pla d’'instruccié primaria que
li havien encarregat per Reial Decret
de 30 de gener de 1852. Riutort era
secretari d'una comissié creada amb
'objectiu de proposar les bases d'una
futura llei d’Instruccié Publica, pero
els esdeveniments politics de 1854 im-
pediren I'acabament de 'empresa.

S’ha de destacar, també, que du-
rant els anys que exerci el carrec d’Ins-
pector General accedi al grau de Doc-
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tor en Dret per la Universitat Central.
El discurs que llegi durant I'acte d’in-
vestidura, celebrat a la Facultat de Ju-
risprudéncia de Madrid, fou publicat
l’any 1853, sota el titol de Discurso sobre
las relaciones del Estado con la Ciencia y
las Instituciones Cientificas. A través de
la relacié que proposa Riutort entre
I'Estat i 'Ensenyanca, hom pot deduir
els principis més purs del liberalisme
moderat decimononic.

L’organitzacié d’'una Secretaria per
a la Comissié Superior d’Instruccié
Primaria de Barcelona fou la darrera
activitat que realitza el nostre home
durant aquesta etapa a la Inspeccié
General. S’ocupa, al mateix temps,
d’altres afers relacionats amb la ins-
truccié primaria d’aquell districte uni-
versitari, entre els quals destacava I'a-
condicionament de I’Escola Normal de
la Provincia. Gracies a la constant cor-
respondéncia que va mantenir amb
Miguel de Aroca i amb Francisco Es-
cudero, coneixem les activitats que
realitza durant la seva estada a Catalu-
nya. No hi ha dubte que féu molta
feina a Barcelona, pero el seu estat de
salut 'obliga a tornar a Mallorca sense
poder concloure el que havia iniciat.

El seu retorn a I'llla coincidi amb
'inici del Bienni Progessista, fet que
explicaria els nombrosos problemes
amb que topa. Riutort fou acusat de
procedir de forma incorrecta durant la



darrera comissié, aixi com d’abando-
nar-la sense el permis pertinent. Com
a conseqiiéncia de la forta polémica
que aquesta qilesti6 despert, el 12 de
gener de 1855 va haver de cessar del
carrec d’Inspector General.

Comenca, aqui, una nova etapa
professional del nostre home a Ma-
llorca.””

Segona época com a director de
I'Escola Normal de Balears
(1856-1864)

El 1856, després dels trasbalsos suc-
ceits durant el Bienni, Riutort sol-li-
cita a Sa Majestat o bé el carrec de
secretari de la Comissi6 Provincial
d’Instrucci6 Primaria, o bé el de direc-
tor de I'Escola Normal de Balears. Fi-
nalment, li concediren aquest darrer, i
li expediren el titol pertinent amb data
d’1 de juny de 1857.18

Atenent a les tasques que li eren
propies, Riutort forma part dels Tribu-

nals de censura per a places de mes-
tres, on ocupa, en moltes ocasions, un
lloc preferent per haver estat Inspector
General.

Durant els anys que va estar, per
segona vegada, al cap de I’Escola Nor-
mal de les Balears, es va moure entre
els ambients intel-lectuals de I'lla.
Aixi, sabem que, el 1863, fou admes
com a soci de I’Ateneu Balear. Parti-
cipa en algunes de les converses orga-
nitzades per l'entitat, i destaca en dis-
cussions sobre ensenyanca publica i la
necessitat de crear una societat encar-
regada de la difusi6 dels llibres de text
atils. Presenta, també, una memoria
sobre el sistema intuitiu d’ensenyanca
i la importancia del Dibuix Lineal, ma-
téria per la qual sempre s’interessa el
nostre home.”

La salut de Francesc Riutort, no
obstant aixo, continuava sent delicada,
per la qual cosa la Direcci6 General
d’Instruccié Pablica li atorgd un mes
de llicéncia durant les vacances d’estiu
de I'any 1863.2° Perd mentre gaudia de

17. Sobre les dues eépoques a la Inspeccié General del Regne, podeu consultar COMAS RUBI, F.
«Les aportacions de Francesc Riutort a la Inspeccié General d’Instruccié Primaria durant la segona
meitat del segle XIX». Educacié i Cultura [Palma de Mallorca], nim. 11 (1998), p. 69-82.

18. AGA. «Titulo de Director de la Normal de las Islas Baleares 4 favor de D. Fco. Riotord y Feliu,
Madrid 1 de juny de 1857». Dins: «Expediente de Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. manuscrit, sense
numerar, signat per D. Eugenio de Ochoa (Dtor. Gral. d’Instruccié Puablica), dins: Capsa 19990 de la

secci6 Educacién y Ciencia.

19. Vegeu «Actes de 17 d’abril de 1863 i de 23 de gener de 1864». Dins: Llibre d’Actes de I’Ateneu

Balear.

20. AGA. «Ofici de la Direcci6 General d’Instruccié Piblica al Rector de la Universitat de Barce-
lona comunicant la concessié d’'un mes de llicéncia per malaltia a F. Riutort, Madrid 18 de juliol de
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la llicéncia per malaltia, queda vacant
una de les places d'Inspector General
a Madrid, que Riutort s’afanya a sol-
licitar.?* Aquest cop no tingué sort, i la
seva instancia no fou atesa. A principi
de T'any 1864 ho torna a intentar, i
aconsegui, aquest cop si, l'esmetat
carrec. Deixa, doncs, la direccié de
I’Escola Normal de les Balears, abans
d’acabar el curs 1863-1864.

Segona &poca com a inspector general
d’instruccié primaria (1864-1867)

El carrec d’Inspector General li fou
atorgat per Reial Ordre d’r1 d’abril de
1864. El 7 de maig de 1864 va prendre
possessié del nou desti com a Inspec-
tor General, i dona automaticament
per acabada la seva etapa al front de
I’Escola Normal.

Comenga, altra vegada, les tasques
habituals del carrec. Fou vocal del Tri-
bunal d’examens de Mestres de I’Esco-
la Normal Central, aixi com d’altres
Seminaris de Mestres provincials en
diverses ocasions. Realitza, també, les
visites pertinents a diversos districtes
universitaris.

El 1866, des de Madrid, va comen-
car la difusid, a tot I'Estat, de I'ense-
nyament del métode Hendricks per al
dibuix lineal. La Direccié6 General
d’Instruccié Pablica féu arribar una
circular a totes les Provincies anun-
ciant un curs gratuit per a mestres
que, sobre 'esmentat metode, s’havia
d’'impartir a I’Escola Normal Central
entre 1866 i 1867, i al qual hauria d’as-
sistir necessariament un professor de
cada Normal provincial.

Perd ben aviat els problemes de
salut de Riutort tornaren a apareixer.
El clima fred de Madrid no ajudava
gaire al seu restabliment, per la qual
cosa intenta traslladar-se a un altre
lloc. Aixi doncs, va sol-licitar directa-
ment al Ministre de Foment la placa
de Director de la Normal de Valencia.
Pero la peticié no fou atesa, i no va
tenir altra opcié que tornar a abando-
nar la Inspeccié General. Va demanar
una llicéncia per poder tornar a Ma-
llorca, de la qual comenca a gaudir el 4
d’abril de 1867.

Mai més no torna a incorporar-se
al carrec, malgrat que la baixa per ma-
laltia era provisional. El dia 1 de juliol
de 1867, estant a Mallorca, queda exce-

1863». Dins: «Expediente de Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. manuscrit, sense numerar, signat
[il-legible], dins: Capsa 19990 de la seccié Educacién y Ciencia.

21. AGA. «Ofici de Francesc Riutort a S.M. la Reina sol -licitant la plaga d’Inspector General, Palma
28 de juliol de 1863». Dins: «Expediente de Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. manuscrit, sense nume-
rar, signat per F. Riutort, dins: Capsa 19990 de la seccié Educacién y Ciencia.
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dent per reforma, i li atorgaren, com a
favor especial, la Inspeccié Provincial
de les Balears en comissi6.??

Inspector provincial en comissié a les

Illes Balears (1867-1881)

Entrem ara dins el que es pot dir que
fou la darrera etapa professional de
Francesc Riutort. Tot i que parlem
d’un periode de més de 13 anys d’Ins-
pector Provincial, hem d’assenyalar
que cessa i es reincorpora al carrerc
una serie de vegades, normalment mo-
tivat pels canvis politics del moment.
Per aquest motiu, parlarem de tres
periodes diferents al capdavant de la
Inspeccio.

El primer periode (1867-1868)

Un mes després d’haver quedat ex-
cedent per reforma del carrec d’Ins-
pector General, la Direcci6 General

d’Instruccié Puablica i atorga la Ins-
peccié provincial de Balears, sense
prévia oposicié ni concurs, cosa que
obligd Bartomeu Alvarez, que en
aquell moment ocupava la plaga, a
abandonar-la i dedicar-se a 'ensenyan-
ca de parvuls.?

No obstant aix0, molt aviat els can-
vis politics estatals produirien desequi-
libris en l'ensenyament public, pels
quals Riutort es veuria afectat. La Llei
d’Instruccié Primaria de 12 de juny de
1868, signada pel Ministre Catalina
amb l'objectiu de reforcar el control
social davant els imminents aires revo-
lucionaris, suprimi les Escoles Nor-
mals i deixa la Inspeccié en mans de
I'Església. Per suplir el paper de les
Normals, s’establiren les Catedres de
Pedagogia als Instituts.

Amb la supressié de la Inspecci6
Provincial, Francesc Riutort va ser ces-
sat>4 Aixo el motiva a sol-licitar la
Catedra de Pedagogia de 'Institut Ba-
lear.?s Optaren a la mateixa plaga Se-

22. Sobre aquesta segona &poca a la Inspeccié General a Madrid, podeu consultar COMAS RUBI,
F. «Les aportacions de Francesc Riutort a la Inspecci6 General...».

23. AGA. «Titulo de Inspector de 1° ensefianza de las Yslas Baleares 4 favor de Don Franco. Rio-
tord, Madrid 4 7 de Agosto de 1867». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. impres-
manuscrit, signat per Augusto Perales (Director General d'Instrucci6 Publica), dins: Capsa 19990 de

la seccié Educacion y Ciencia.

24. Francesc Riutort va ser cessat el 31 de juliol de 1868, en virtut d'una Reial Ordre de 13 de juny
del mateix any, segons consta al seu full de serveis (Vegeu «Hoja de méritos y servicios de Francisco

Riotord y Feliu, de 31 de marzo de 1872»).

25. AGA. «Ofici de Francesc Riutort a la Direcci6 Gral. d'Instruccié Pablica sol-licitant una Cate-
dra de Pedagogia, Palma 6 de juliol de 1868». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord y Feliu», 1
fol. manuscrit, signat per Francesc Riutort, dins: Capsa 19990 de la seccié Educacion y Ciencia.
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bastia Font i Martorell, director de la
suprimida Normal, i Antoni Castell i
Mora, segon Mestre de la mateixa Nor-
mal, pero I'elegit fou Francesc Riutort,
segons es decreta per Reial Ordre de
29 de juliol de 1868.2¢ Va prendre pos-
sessié del carrec I'r1 d’agost del mateix
any, i es converti en el primer Catedra-
tic de Pedagogia de Balears.?”

Només ocupa aquesta nova placa
durant tres mesos. Les mesures res-
trictives i extremament conservadores
adoptades pel Govern durant els
mesos passats provocaren precisa-
ment el que intentaven evitar, la Revo-
lucié, que esclata pel setembre de
1868. Isabel II fou expulsada del pais i
es forma un Govern provisional.
Comenca, aixi, el periode que conei-
xem amb el nom de «Sexenni Demo-
cratic». El nou govern s’afanya a pro-
mulgar decrets que revocaven les
disposicions existents, i un d’ells con-

templa el restabliment de les Normals.
Com a conseqiiéncia d’aquesta mesu-
ra, el 23 d’octubre de 1868 Riutort va
ser cessat del carrec de Catedratic de
Pedagogia,®® i es torna a trobar sense
un desti estable.

El segon periode (1868-1874)

Els decrets promulgats pel Govern
provisional restabliren, com ja s’ha
explicat, les Escoles Normals, perd no
feren cap mencié dels carrecs d’Ins-
pectors Generals i Provincials. Per
aquest motiu, la recentment instal -la-
da Junta Provincial de Primera Ense-
nyanca de les Balears, amb data de 3 de
novembre de 1868, adrecava un ofici a
la Diputacié explicant la necessitat de
restaurar la Inspecci6 a Balears.?9
L’endema era Francesc Riutort qui
reclamava la placa que li havia estat
suprimida.3® No fou I'tinic que sol-li-

26. AGA. «Ressoluci6 del nomenament de F. Riutort per la Catedra de Pedagogia, Madrid 29 de
juliol de 1868». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. manuscrit, signat per Car-
derera, dins: Capsa 19990 de la seccié Educacién y Ciencia.

27. AGA. «Ofici del Rector del Districte Universitari de Barcelona a la Direccié General d’Instruc-
ci6 Publica, Barcelona 21 d’agost de 1868». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord y Feliu», 1 fol.
manuscrit, signat [il-legible], dins: Capsa 19990 de la seccié Educacién y Ciencia.

28. Vegeu «Hoja de méritos y servicios de Francisco Riotord y Feliu, de 31 de marzo de 1872».

29. AGCIM. «Ofici de la Junta Provincial de Primera Ensenyanca a la Diputacié Provincial de les
Illes Balears, 3 de novembre de 1868». Dins: «Diputacién Provincial afio 1868», ntim. 77, manuscrit, 3
fol. sense numerar, signat per A. Barcel6 i J. Feliu, dins: «Expedients d’Instruccié Primaria 1868-

1870», lligall 11-708 de la seccié Ensenyanga.

30. AGCIM. «Ofici de Francesc Riutort a la Diputacié Provincial de les Illes Balears, 4 de novem-
bre de 1868». Dins: «Diputacién Provincial afio 1868», nim. 7, manuscrit, 2 fol. sense numerar, sig-
nat per Francesc Riutort, dins: «Expedients d’Instruccié Primaria 1868-1870», lligall 11708 de la sec-

ci6 Ensenyanca.
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citd la restitucié del carrec; també ho
féu Bartomeu Alvarez Fiol, Inspector
Provincial cessat el 1867. Pero altre
cop seria el nostre home qui aconse-
guiria els seus proposits. Aixi doncs,
amb data de 26 de desembre de 1868
el Ministeri de Foment resolgué no-
menar Riutort Inspector especial en
comissi6 a Balears.!

Novament a la Inspeccié, comenca
les tasques pertinents al seu carrec.
Visita, en diverses ocasions, les illes de
Menorca i Eivissa/Formentera, atenent
totes i cada una de les escoles de pri-
mera ensenyanca establertes alla. Les
visites a les illes menors eren menys
nombroses que les realitzades a Mallor-
ca, per la dificultat que suposava haver
de traslladar-se amb vaixell; aixi i tot,
visitava cada una de les illes almenys un
cop cada any. A Mallorca, d’acord amb
la Junta Provincial de Primera Ense-
nyanga, organitzava dos grans itineraris

d’inspecci6 per les escoles dels pobles
durant cada curs escolar, I'un a la tar-
dor, i l'altre durant la primavera-estiu.
Aixi, per exemple, durant el maig, juny
i juliol de 1871 Riutort realitza la volta
segiient: Algaida, Montuiri, Sant Joan,
Villafranca, Petra, Manacor, Son Serve-
ra, Artd, Capdepera, Lluchmajor, Cam-
pos, Santanyi, Felanitx i Porreres.3* El
de la tardor de 1872, en canvi, va in-
cloure Maé i Palma, a més de Bunyola,
Orient, Valldemossa, Deia, Puigpu-
nyent, Esporles, Galilea, Establiments,
Banyalbufar, Estallencs, Séller, Binia-
raix, Fornalutx, Calvia, Capdella, An-
draitx i s’Arracd.33

D’un dels temes que el nostre home
informa insistentment fou dels sous
que els ajuntaments devien als mes-
tres, i va tenir un important paper per-
que el 1870 els mestres denunciessin la
seva precaria situacié davant el Gover-
nador Civil.34

31. AGA. «Ofici del Ministre de Foment a la Direcci6 General d'Instruccié Pblica informant del
nomenament de Francesc Riutort com a Inspector Provincial de les Balears, Madrid 26 de desembre
de 1868». Dins: «Expediente de Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. manuscrit, signat pel Ministre de
Foment, dins: Capsa 19990 de la secci6 Educacién y Ciencia.

32. AGCIM. «Ofici de la Junta Provincial de Primera Ensenyanca a la Diputacié sobre l'itinerari de
la Inspeccié Provincial, 8 de maig de 1871». Dins: «Instruccié Ptblica 1871: la Junta de 1ffi ensefianza
dice haber acordado que el Inspector gire visita a varios pueblos de la Provincia», manuscrit, 2 fol.
sense numerar, signat per J. Feliu, dins: «Expedients d’Instrucci6é Primaria 1870-1871», lligall 11709
de la seccié Ensenyanga.

33. AGCIM.«Ofici de la Junta Provincial de Primera Ensenyanga a al Diputaci6 sobre I'itinerari de
la Inspecci6 Provincial, 14 de setembre de 1872». Dins: «Instruccié Ptblica 1872: El Inspector de Pri-
mera Ensefianza pasa nota de lo que adeudan los pueblos a los maestros de escuela y ruega se les haga
pagar», manuscrit, 2 fol. sense numerar, signat per J. Feliu, dins: «Expedients d'Instrucci6é Primaria
1870-1871», lligall 11-709 de la seccié Ensenyanga.

34. Sobre la trista situacié dels mestres als pobles de Mallorca, podeu consultar VILANOVA RIPOLL,
C.M. «Situaci6 economica i pressions del caciquisme sobre el Magisteri illenc al voltant de la Restauracié».
L’Arc [Palma de Mallorca: ICE de la Universitat de les Illes Balears), nim. 2 (novembre 1996), p. 33-38.
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Amb la intensitat de la tasca duta a
terme per Riutort durant els primers
anys al cap de la Inspeccié Provincial,
el seu estat de salut es va ressentir altre
cop. Per aquest motiu, el 30 de gener
de 1873 sol-licita a la Direcci6é General
d’Instruccié Pablica una llicéncia de
tres mesos,» de la qual no comenci a
gaudir fins al mes de juny, quan es
trasllada al camp per descansar.

Recuperat de la seva doléncia, co-
menga la tasca de visites habituals de la
tardor. Entretant, perd, s’havia procla-
mat la Republica. Durant I'’¢poca repu-
blicana, s’intentaren resoldre algunes
«irregularitats» comeses amb les assig-
nacions de carrecs dins I'ensenyanca
publica durant els anys anteriors. El
cos d’Inspectors Provincials fou un
dels afectats per les mesures adoptades
pels republicans. Francesc Riutort, que
havia accedit al carrec d’Inspector Pro-
vincial en Comissi6 de la primera sec-
ci6 o categoria per assignacié directa de
Sa Majestat el 1867, en reconeixement
dels anys que servi a la Inspeccié Gene-
ral, provoca les sospites del Govern
republica. Per aquest motiu, amb data

de 18 d’abril de 1874, el Ministeri de
Foment requeri del Govern de les Bale-
ars un informe sobre I’aptitud i la con-
ducta politica i social de Francesc Riu-
tort, aixi com la seva disposici6 en 'e-
xecuci6 de la tasca d’Inspector. Per la
resposta del Governador de la Provin-
cia podem deduir que Riutort gaudia
d’un gran prestigi professional, i que,
malgrat no estar relacionat directament
amb la politica, era d’ideologia liberal
moderada3®

Pero el 19 d’abril de 1874 es publica
a la Gaceta un projecte de classificaci6
dels Inspectors, atenent-se a larticle
302 de la llei Moyano (1857), pel qual es
redistribuirien les places en base als
merits acumulats i a les categories asso-
lides al cos, independentment d’altres
serveis a la Instruccié Primaria, com
podia ser la Inspecci6 General. Riutort,
com hom sap prou bé, quan fou nome-
nat Inspector Provincial en comissi6 de
les Balears, el 1867, fou situat directa-
ment, i malgrat no haver estat mai Ins-
pector Provincial, a la primera catego-
ria, en reconeixement de les dues vega-
des que havia estat Inspector General.

35. AGA. «Ofici de Francesc Riutort a la Direccié6 General d’Instruccié Piblica sol-licitant tres
mesos de llicéncia per malaltia, Palma 30 de gener de 1873». Dins: «Expediente de Francisco Riotord
y Feliux, 1 fol. manuscrit, sense numerar, signat per F. Riutort, dins: Capsa 19990 de la seccié Edu-

cacién y Ciencia.

36. AGA. «Informe del Govern de la Provincia sobre les aptituds i conducta politica, social i pro-
fessional de Francesc Riutort i Feliu, Palma ¢ de maig de 1874». Dins: «Expediente de Francisco Rio-
tord y Feliu», manuscrit, 2 fol. sense numerar, signats per Cipriano —ijo (Governador de Balears),

dins: Capsa 19995 de la seccié Educacién y Ciencia.
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Amb la nova distribuci6, no obstant
aix0, queda en onze lloc, la qual cosa
significava descendir de la primera sec-
ci6 i perdre el desti de Balears.

Amb data de 13 d’agost de 1874, i
per estricta observaci6 del lloc que li
pertocava, fou nomenat Inspector de
Primera Ensenyanca en comissio de la
provincia de Granada.” No podent fer
res per evitar-ho, Francesc Riutort
decidi renunciar al carrec i presenta la
dimissi6.3

Durant aquests anys passats al cap-
davant de la Inspeccié Provincial, Riu-
tort havia recolzat i assessorat la crea-
ci6 de I’Associaci6é del Magisteri Bale-
ar, de la qual fou vicepresident.? El
seu prestigi era, per tant, indubtable.
Aquest fet explica que el 13 de maig de
1875 li oferissin una plaga a la Normal
femenina, que havia quedat vacant.

La Diputaci6, en principi, decidi
nomenar Riutort professor interi, perd
uns mesos més tard, concretament el
29 de novembre de 1875, li concediren
la plaga en propietat.+°

Mentre exerci de professor a la Nor-
mal femenina, continua participant
activament en la vida cultural de I'Tlla.
Aixi, per 'octubre de 1876, va interve-
nir en unes conferéncies agricoles, te-
ma que dominava, puix que I’Agricul-
tura fou una de les assignatures que
impart{ a la Normal masculina quan hi
treballd, i una de les materies que en-
senyava a |'Institut Balear quan fou ca-
tedratic interi d’Historia Natural.

Passat aquest paréntesi, Francesc
Riutort inicia la darrera etapa com a
Inspector Provincial en comissié a les
Balears, que fou també, com es podra
comprovar, el darrer carrec que exerci
personalment. Aleshores, el nostre ho-
me tenia més de seixanta anys.

El tercer periode (1876-1881)

Sent professor de la Normal femeni-
na, pel novembre de 1876, la Junta
Provincial d’Instruccié Publica de
Balears I'habilitd per realitzar les tas-
ques corresponents a la Inspecci6 de

37. AGA. «Titulo de Inspector de Primera ensefianza en comision de la provincia de Granada 4
favor de Don Franco. Riotord, Madrid 4 13 de Agosto de 1874». Dins: «Expediente de D. Francisco Rio-
tord y Feliu», 1 fol. imprés-manuscrit, signat per Victor Arnau (Director General d’Instruccié Pabli-
ca), dins: Capsa 19.990 de la seccié Educacién y Ciencia.

38. AGA. «Instincia de Francec Riutort a la Direccié Gral. sol-licitant la dimissi6 del carrec d'Ins-
pector Provincial en comissié de Granada, Palma 10 de setembre de 1874». Dins: «Expediente de D.
Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. impres, signat per Francesc Riutort, dins: Capsa 19990 de la secci6

Educacién y Ciencia.

39. Aquest fet es pot constatar a la gran majoria de nimeros de El Magisterio Balear d’entre 1873
i 1885. Aquesta revista era publicada per la mateixa Associacié de mestres.

40. AGCIM. «Nota dirigida a F. Riutort comunicant-li la concessié de la plaga de Professor de la
Normal femenina en propietat, Palma 4 de gener de 1876». Dins: «Instrucci6 Ptblica 1875», 1 fol.
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Primera Ensenyanca de forma interi-
na, en substitucié6 de 'anterior Ins-
pector, Iginio Mateo Iranzo, que havia
deixat la placa de Balears per passar a
possessionar-se d’una de les escoles
publiques de la ciutat de Valéncia.4' La
placa d’'Iginio Mateo estava vacant des
del 26 de setembre de 1876, i I'ofici de
la Junta a Madrid data del 18 de no-
vembre, per la qual cosa feia gairabé
dos mesos que la Inspecci6 de Balears
estava paralitzada. En conseqiiéncia,
s’havien acumulat gran nombre d’ex-
pedients, aixi com alguns pressupos-
tos de material de les escoles que ha-
vien de ser avaluats. Amb l'objectiu
que realitzés aquestes tasques, la
Junta sol -licitd habilitar Francesc Riu-
tort. No obstant aix0, el nostre home
no sembla que tingués, en principi,
intencié d’abandonar el lloc que ocu-
pava a la Normal femenina, puix que
I'encarrec de la Junta tenia un caracter
eventual.

Pero curiosament, com a resposta a
I'ofici de la Junta a la Direccié General
d’Instruccié Pablica, el Ministeri de
Foment s’afanya a nomenar, per Reial
Ordre de Sa Majestat el Rei, Inspector
de Primera Ensenyanga en comissi6 a
la Provincia de les Balears Francesc
Riutort, amb data de 23 de novembre
de 1876.4* Davant d’aquest nomena-
ment, Riutort manifesta a la Directora
de la Normal femenina la impossibili-
tat de continuar les classes al centre.

Comenga, aixi, la darrera etapa com
a Inspector Provincial en Comissi6 a les
Balears. Per Reial Ordre de 30 de maig
de 1877, Sa Majestat el Rei declard el
nostre home comprés dins la segona
secci6 que establia l'esmentat article
302 de la Llei Moyano.#

Durant aquesta darrera etapa al cap-
davant de la Inspecci6 Provincial, Riu-
tort continua les tasques tipiques del
seu carrec, controlant les escoles, pabli-
ques i privades, de les Illes Balears.44

manuscrit, sense numerar, signat [il-legible], dins: «Expedients d’Instruccié Primaria 1873-1875», lli-

gall 11-710 de la secci6 Ensenyanca.

41. AGA. «Ofici de la Junta Provincial d'Instruccié Pablica de Balears a la Direccié General, Palma
18 de novembre de 1876». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. imprés, signat
per Felip Puigdorfila (President) i Maria Canals (Secretari), dins: Capsa 19990 de la seccié Educacién

y Ciencia.

42. AGA. «Notificacié sobre el nomenament de Francesc Riutort com a Inspector Provincial en
comissi6 de Balears, Madrid 23 de novembre de 1876». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord y
Feliu», 1 fol. impres, signat [il-legible], dins: Capsa 19990 de la seccié Educacién y Ciencia.

43. AGA. «Copia de la Real Ordre de S. M. el Rey per la que s'inclou a F. Riutort a la segona Sec-
ci6 d'Inspectors, Madrid 30 de maig de 18;77». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord y Feliu, 1
fol. impres, signat [il-legible], dins: Capsa 19990 de la seccié Educacién y Ciencia.

44. Com se sap, a El Magisterio Balear es publicaven anuncis de la Inspeccié adregats als mestres.
Aquesta publicaci6 va permetre a I'Inspector no haver de fer tants trajectes, puix que si havia de reco-
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Poques noticies més tenim d’a-
questa época. Riutort s’acostava als
setanta, i la seva activitat professional
va anar disminuint. Aixi i tot, va conti-
nuar formant part de la Junta Directi-
va de I’Associacié de Mestres de Bale-
ars i exerci, molt dignament, el carrec
d’Inspector, per al qual gaudia d’'una
gran experiéncia.

El 1881, com s’explicara a continua-
ci6, Riutort passa a ser Segon Mestre
de la Normal masculina, i deixa, defi-
nitivament, l'agitada feina de la Ins-
peccid.

Segon Mestre de I'Escola Normal de
Balears (1881-1885)

Hem arribat al final de la dilatada tra-
jectoria professional de Francesc Riu-
tort i Feliu. Com explicarem a conti-
nuacié, el 1881 va sol-licitar canviar la
placa d’Inspector Provincial per la de
Segon Mestre de ’Escola Normal, puix
que tenia una edat massa avangada per
poder exercir el primer carrec com ell
hauria volgut. Amb quasi setanta anys
i, a sobre, amb un estat de salut fragil,

el nostre home no podia realitzar els
itineraris habituals de la Inspeccié
Provincial. Comenca, aqui, una nova
etapa professional, amb un carrec que,
com veurem, no exerci personalment.

El 28 de marg¢ de 1881, Francesc
Riutort, Inspector Provincial en comis-
si6 a les Balears, sol-licita la placa de
Segon Mestre de la Normal masculina
que deixava vacant Antoni Castella i
Mora.#s El motiu principal que addui
fou I'avancada edat que tenia, circums-
tancia que li dificultava seriosament
I'exercici del carrec d’Inspector com
calia.

Riutort podia accedir a la placa en
virtut de la Reial Ordre de 2 d’abril de
1878, que concedia als professors de
les Escoles Normals que haguessin ob-
tingut aquests carrecs per oposici6 i,
poteriorment, els haguessin deixat per
passar a la Inspecci6, el dret a tornar a
exercir la docéncia a les Normals quan
ho desitgessin. El cas de Riutort no era
exactament aquest, pero, si bé no acce-
di a la direcci6 de la Normal per oposi-
cid, puix que no era aquesta la manera
de procedir d’époques anteriors, ho
féu segons les lleis vigents, que tenien

1lir algun tipus d’informacié escrita, s’enviava una circular i s’anunciava a la revista perqué fos envia-
da a l'adreca de la Inspecci6 Provincial (carrer de los Huertos, nam. 22). Vegeu, per exemple, El Magis-
terio Balear [Palma de Mallorca], nim. 39 (25 de setembre de 1880), p. 7-8.

45. AGCIM. «Ofici de Sebastia Font i Martorell a la Diputacié sobre el local de 'Escola Normal,
Palma 16 de setembre de 1880». Dins: «Expedients d'Instruccié Primaria 1876-1881», manuscrit, 1 fol.
sense numerar, signat per S. Font i Martorell, lligall 11-711/1 de la seccié d’Ensenyanga.
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els mateixos efectes.#® Aixi doncs, la
Direcci6 General d’'Instruccié Pablica
no va tenir cap inconvenient a atorgar-
li 1a plaga sol-licitada. Amb data de 19
de juny de 1881, Sebastia Font i Marto-
rell comunica a la Direccié General
d’Instruccié Pablica que el dia 17 del
mateix mes Francesc Riutort havia
pres possessié del nou carrec.4

Aix0 no obstant, des del primer dia
va haver de ser substituit en l'exercici
del carrec de Segon Mestre. L'auxiliar
del carrec, des de l'inici del curs 1881-
1882 fins a 1883, any en qué mori Riu-
tort, fou Andreu Morey i Amengual,
professor Normal de primera ense-
nyanga.#8

La darrera etapa al capdavant de la
Inspecci6 de les Balears es pot conside-
rar el final de la seva carrera, puix que a
partir de llavors el nostre home deixa
d’exercir dins el mén de 'ensenyanca,
malgrat que ostentés algun carrec.

Respectat, finalment, com el gran
professional que fou, visqué els dar-

rers anys de la seva vida a la ciutat que
I’havia vist néixer.

Francesc Jaume Riutort i Feliu va
morir a Palma de Mallorca el diven-
dres 17 d’abril de 1885, després d’una
llarga i penosa angtnia. Enrere queda-
va una dilatada carrera dins el mén de
I'ensenyament, marcada per la conces-
si6 d’alts carrecs dins la instruccié
publica, aixi com per algun obscur ces-
sament.

El pensament pedagogic

Amb I'objectiu d’apropar-nos al pensa-
ment de Francesc Riutort, sintetitza-
rem, a grans trets, les linees ideologico-
pedagogiques que definiren d’alguna
manera la seva trajectoria professional.

Hem de parlar, en primer lloc, de
les influéncies que va rebre als inicis de
la seva carrera, fruit de l'estreta relaci6
que mantingué amb Nicolau Pons. A
través d’ell, Riutort entrd en contacte

46. AGA. «Nota de la Direccié Gral. d’Instrucci6 Publica sobre la sol-licitud de Riutort de passar
a Segon Mestre de la Normal, Madrid 26 d’abril de 1881». Dins: «Expediente de D. Francisco Riotord
y Feliu», 2 fol. manuscrits, sense numerar, signat per Robledo, dins: Capsa 19990 de la seccié Edu-

cacién y Ciencia.

47. AGA. «Ofici del Director de I'Escola Normal de les Balears a la Direccié Gral. d’'Instruccié
Publica sobre la presa de possessié de F. Riutort, Palma 15 de juny de 1881». Dins: «Expediente de D.
Francisco Riotord y Feliu», 1 fol. manuscrit, sense numerar, signat per Sebastia Font i Martorell, dins:

Capsa 19990 de la seccié Educacién y Ciencia.

48. AGA. «Ofici del Director de la Normal de Balears a la Direccié General d’Instruccié Pablica
amb motiu de la mort de F. Riutort, Palma 20 d’abril de 1885». Dins: «Expediente de D. Francisco Rio-
tord y Feliu», 2 fol. manuscrits, sense numerar, signat per Sebastid Font i Martorell, dins: Capsa

19990 de la seccié Educacién y Ciencia.
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amb el que quedava de tot aquell entra-
mat d’antics liberals que veieren en el
meétode de Pestalozzi I'aplicacié peda-
gdgica més adient a la seva ideologia.
Riutort va aprendre les primeres no-
cions de pedagogia de la ma del prevere
Pons, pero fou posterior a la seva epoca,
per la qual cosa no podem considerar-lo
un exponent dels primers liberals, siné
del moderantisme nascut arran de la
consolidacié de la Regéncia de Maria
Cristina. Esdevé, doncs, el prototip
d’home liberal moderat, de procedéncia
catolicoconservadora i benestant, preo-
cupat per la instruccié puablica com a
eina de consolidacié del nou Estat i,
consegiientment, defensor de la centra-
litzaci6 educativa i del control estatal de
I'ensenyanga. Aix0 explica que el 1837
defensés el sistema mutu en un dels
pocs articles que tenim d’ell.49

Perd el viatge a Paris I'any 1838
propicid una notable evolucié en el
pensament pedagogic del nostre ho-
me. Per primera vegada, després d’ha-
ver observat un context diferent a I'es-
panyol, posa en dubte I'eficacia del sis-
tema mutu, experimentant 1’aplicacié
practica d’altres alternatives. La madu-
resa que assoli gracies a l'estada a la
capital de Franga no sols afecta el seu

49. Vegeu El Propagador Balear, 19-3-1837.

pensament, siné que repercuti en el
desenvolupament de l'ensenyanca a
casa nostra, i fins i tot a tot I’Estat. No
oblidem que, després del viatge, intro-
dui I'ensenyanca de parvuls i adults, i
aplica el sistema mixt, no sols a Palma,
sin6 també a Madrid, ja que quan fou
alumne de la Normal Central, Monte-
sino li permeté de posar en practica els
coneixements adquirits a Franga.

A partir d’aqui, hom sap que la car-
rera de Riutort en l’ensenyanca co-
menca el seu ascens. Primer director
de la Normal de Balears, catedratic in-
teri de I'Institut Balear, director del
Museu d’Historia Natural, etc., sén
alguns dels carrecs que aconsegui
durant la década de 1840, i que el
feren protagonista directe de I'evoluci6
de 'ensenyament a Balears. Pero ben
aviat la seva influéncia s’hauria d’es-
tendre fora de les Illes. Sent Inspector
General en dues ocasions, participa
directament en les reformes educati-
ves de I’Estat, circumstancia que des-
pertd el seu interés per la politica edu-
cativa. D’aqui que quan es doctora en
Dret dediqués la tesi a 'estudi de les
relacions entre I'Estat i I'Educaci6.’°

La seva defensa del control estatal
de I'educaci6 en contra de la llibertat

50. Vegeu RIOTORD FELIU, F. Discurso sobre las relaciones del Estado con la Ciencia y las Institucio-

nes Cientificas...
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absoluta de l'’ensenyanca l'identifi-
quen, inevitablement, amb el liberalis-
me moderat. Molt lluny sempre de
postures més exaltades, Riutort es va
mantenir dintre d’aquesta linea del
moderantisme espanyol, la qual cosa li
proporciona més d’un trasbals al llarg
de la seva dilatada carrera professio-
nal. Malgrat gaudir d'un prestigi pro-
fessional indiscutible, eren sabudes
les seves conviccions moderades; per
aquest motiu, tant durant el Bienni
Progressista com durant el Sexenni
Democratic, paga cares les conseqiién-
cies dels canvis de Govern. En époques
moderades, en canvi, assoli carrecs
d’importancia cabdal amb molta facili-
tat i, cal dir-ho, no sempre seguint les
pautes més legals.

Ales darreries de la seva vida el pa-
norama pedagodgic comencava a viure
els canvis de final de segle. Les in-
fluéncies institucionistes ja es deixa-
ven sentir per tot arreu, i s’obria pas el
primer activisme pedagogic. Francesc
Riutort, pero, restava lluny d’aquestes
noves perspectives educatives prota-
gonitzades per homes de generacions
més joves. No obstant aixo, sempre
dintre de les seves conviccions deci-
mononiques, Francesc Riutort esde-

160 | Educacié i Historia

vingué un professional entregat i cri-
tic amb algunes de les deficiéncies
més caracteristiques de 1’ensenyanca
de I’época, com les descuidades esco-
les de nines o les irregularitats dels
ajuntaments a l'hora de pagar els
mestres.

Cert és que fou discutit i criticat per
les generacions posteriors, perd mai
cap dels mestres que iniciaren la prac-
tica activa a casa nostre no oblida el seu
nom. No debades aconsegui, amb la
seva incansable tasca, posar en funcio-
nament tot un engranatge educatiu
que ha arribat fins als nostres dies.
Francesc Riutort protagonitza gran
part dels esdeveniments educatius suc-
ceits a les Balears durant el segle XIx:
dugué a terme les primeres iniciatives
vers 'ensenyanca primaria masculina i
femenina, crea les primeres escoles de
parvuls i adults, fou primer Director de
la Normal de Balears, primer i tnic
Inspector General mallorqui, primer
catedratic de Pedagogia a casa nostra,
primer pensionat a I’estranger amb ob-
jectius pedagogics, primer director del
Museu d’Historia Natural, primer ins-
pector en comissié de Balears, etc. En
definitiva, un nom propi per a la nos-
tra Historia de I’Educacié.



ESTUDIS

Els mestres i la renovacié
pedagogica al Pais
Valencia, 1886-1976*

Per Luis Migﬁe‘f Lazaro Lorente

Universitat de Valencia

Els processos de renovacié pedagogica
al Pais Valencia, tant pel que fa a I'a-
paricié com a I’evolucié i consolidacié
historica, han estat obviament deter-
minats fonamentalment per la partici-
paci6 activa i compromesa que hi han
tingut els docents. La contribucié de
I'administraci6 educativa, amb politi-
ques dirigides especificament a afavo-
rir la generalitzaci6 gradual dels prin-
cipis de reforma i renovacié de la prac-
tica escolar i la difusié de les teories
que els informaren —facilitant, per
exemple, la formacié permanent d’'un

* Text de la conferéncia pronunciada amb
motiu de I’Assemblea ordinaria de la Societat
d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua
Catalana, celebrada a Barcelona el 25 de novem-
bre de 1998. Text original en castelld. Traducci6
de Rosa de Ozollo Garcia.
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professorat preparat deficientment a
les Escoles Normals— és, tret de I'am-
bit de la inspecci6 i d’alguns moments
de I'etapa republicana, menys determi-
nant per la seva asistematicitat. El més
destacable de tota aquesta evolucié és
que la participacié i el compromis sor-
geixen a pesar que les condicions de
vida i treball professional del professo-
rat han estat, durant decades, les menys
afavorides per propiciar processos d’in-
novaci6 i millora de la practica escolar.

Aquests processos s’han de valorar
ajustats a la influéncia d’'un context no
precisament positiu del qual sén bona
mostra alguns dels problemes que as-
senyalem a continuacié. Tota iniciativa
de renovaci6 al llarg de la Restauracié es
produeix en el marc general d'una avara
politica pressupostaria en educacié;
d’un deficit cronic de I'oferta escolar de
I’Estat i, per consegiient, d’'un obvi fra-
cas de l'escolaritzacié; d'una, general-
ment, deficient infraestructura escolar i
d'una deficient organitzacié en I'ense-
nyament, afavorit, entre altres coses,
per vaivens politics com els que tenen
lloc el 1918, quan en deu mesos passen
pel Ministerio de Instruccién Publica
cinc ministres: Rodés, Silvela, Alba, Ro-
manones i Burell, i d’altres directors
generals de primer ensenyament.

En relaci6 amb el professorat, els
problemes més importants eren l'es-
cassa formaci6 inicial i, sobretot, la ir-
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ritant desconsideracié sistematica del
Ministeri en l'aspecte salarial. Tot i
que els condicionants econdomics eren
importants per a la labor renovadora
del magisteri a I’escola, altres que afec-
taven les condicions de treball no ho
eren menys. Cal parlar, especialment,
d’'una circumstancia greu: I'aillament
del professorat que exerceix a les zo-
nes rurals, que afavoreix la rutina pe-
dagogica; aquesta situaci6 limitava, en
moltes ocasions, els processos de re-
forma de ’escola a fenomens quasi es-
trictament urbans. A pesar d’aquests
seriosos condicionants de la renovacioé
en la tasca del magisteri, el professorat
no va deixar de demanar millores en la
formacié professional, voluntat politi-
ca dels governs per resoldre els proble-
mes educatius de 'Estat i vertaderes
reformes pedagogiques que acabessin
amb la rutina a l'escola.

L’aportaci6 que els professionals de
I’ensenyament valencians realitzaren
al moviment de renovacié pedagogica
espanyola és un clar exemple d’aques-
ta participacié i del compromis del
professorat valencia en la renovacié de
que parlavem al principi, i que bé po-
den representar-la mestres vinculats a
I'escola pablica com Félix Marti Alpe-
ra, autor d’abundants obres pedagogi-
ques i llibres de text, durant molts
d’anys director de les Escoles Gradua-
des de Cartagena i membre destacat



de la Federacién de Maestros de Le-
vante; més tard es trasllada a Catalu-
nya, on comenca el seu cami profes-
sional en ser nomenat provisional-
ment Director de la Escuela Prictica
aneja a la Normal de Maestros de Bar-
celona; més tard fou director dels
Grups Escolars «Baixeras» i «Pere Vi-
la», en els quals implanta el métode de
projectes i fou un dels mestres espa-
nyols assistents al VI Congreso Inter-
nacional de la «Liga de Educacién
Nueva», celebrat a Nica el 1932. Angel
Llorca, que treballa durant els primers
anys com a docent a Elx i que, després
de ser becat a 'estranger i desenvolu-
par una meritoria labor pedagogica, va
arribar a ser el director del prestigios
Grupo Escolar «Cervantes» de Madrid,
vocal del Patronato de Misiones Peda-
gogicas el 1931 i mestre-inspector el
1933. Molt respectat professionalment,
desenvolupa durant la Guerra Civil
una labor molt lloable amb els infants
refugiats a Valéncia. O José Ballester y
Gozalvo, fill del també mestre Vicente
Ballester y Fandos, vocal el 1931, com
Rodolfo Llopis, del Patronato de Misio-
nes Pedagogicas que presidia Manuel
B. Cossio i que ocupa la Direcciéon Ge-
neral de Primera Ensefianza el 1936.
El mateix lloc que havia ocupat Llopis
durant I'abril de 1931 fins a l'abril de
1933, i Rafael Altamira entre 1911 i
1913, que havia estat ja secretari del

Museo Pedagégico Nacional de Ma-
drid de 1888 a 1897. Sense oblidar el
paper jugat per Rodolfo Tomds y Sam-
per en la introducci6 i consolidacié de
l'orientacié professional a Espanya
durant els anys vint. En 'ambit del
Pais Valencia, és ben destacable, en el
periode previ a la Guerra Civil, la tasca
de mestres —per esmentar-ne tan sols
uns quants— com Ricardo Vilar
Negre, Natividad Rodriguez, José Mar-
tinez Marti, Carles Salvador o Enric
Soler i Godes, i d’inspectors com Fede-
rico Ortega i Isaac Faro de Vega.

Amb un caracter for¢osament apro-
ximatiu, voldriem ara presentar —des
del nostre parer— les fites més signifi-
catives en el procés d’evolucié histori-
ca de la renovacié pedagodgica al Pais
Valencia durant gairebé un segle; dedi-
cant, aix6 si, més espai a 1'época que
permet de prendre un major distancia-
ment en I'analisi, el primer mig segle.
L’eleccié de les dates que emmarquen
la nostra aproximacié historica, per a
un periode tan ampli de temps, ve jus-
tificada per la selecci6 de dos mo-
ments importants i significatius. El
18806 se celebra al Pais Valencia el pri-
mer Congreso Pedagbgico amb reper-
cussi6 nacional i el 1976 es du a terme
la que durant anys és una instancia
fonamental per aglutinar els processos
de renovaci6 pedagogica, la Primera
Escola d’Estiu del Pais Valencia.
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1. Els congressos i les assemblees
pedagogics

En els primers anys de la Restauracio,
un dels camins privilegiats per articu-
lar la dinamica de renovacié del quefer
escolar és el de la celebracié de con-
gressos i assemblees pedagogics. L’as-
sisténcia del professorat valencia sem-
pre hi és molt nombrosa. La celebra-
ci6, el 1882, del Primer Congreso
Pedagégico Nacional a Madrid és evi-
dent que influeix en la generalitzacié
per tot I'Estat d’aquest tipus de reu-
nions professionals i la seva acceptacié
entre el professorat. Els congressos i
les assemblees pedagogics foren, ja
que responien a l'aspiracié repetida-
ment assenyalada a través de la prem-
sa professional, un dels forums privi-
legiats perque els mestres completes-
sin la seva formacié i poguessin estar
al corrent dels distints plantejaments i
solucions proposades per als proble-
mes de 'ensenyament.

I ho foren a pesar de la dentincia
freqiient del divorci que hi havia, en
moltes ocasions, entre els que els mes-
tres denominaven els «pedagogs teo-
rics» 1 1a seva reflexi6 sobre els proble-
mes educatius, i ells mateixos i la seva
practica docent habitual. Vet aqui un
exemple significatiu d’aquesta actitud.
Sobretot, perque els primers, de vega-
des, denunciant que el professorat no
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es trobava a l'altura del que se li podia
exigir professionalment, provocaven la
logica irritacié dels mateixos mestres,
maltractats. Eren uns professionals
molt conscients dels condicionants
que determinen el procés de formacié
permanent com a mestres. I aquest
context estava fonamentalment limitat
per la mesquina politica salarial que
patia el magisteri. Com escriu el mes-
tre valencia Garcia Collado: «;Coémo
van, pues, a poder comprar libros mo-
dernos, suscribirse a revistas pedagé-
gicas y asistir a las asambleas y con-
gresos de enseflanza para seguir el
actual movimiento pedagégico...?».

A Tinici de la Restauracid, les in-
quietuds de perfeccionament profes-
sional del professorat valencia amb la
voluntat d’introduir millores reals en
la practica educativa trobaren, doncs,
en la realitzacié de congressos i assem-
blees pedagogics, un acceptable caiii
per a la realitzaci6 de les seves aspira-
cions. A Valéncia se celebraren diver-
ses reunions professionals d’aquestes
caracteristiques: el 1886, 1859, 1902 i
1909. A la primera ja es planteja la
dentincia de la insuficiéncia dels con-
tinguts pedagogics que els mestres
reben a les Escoles Normals: «De pe-
dagogia, s6lo nos dan cuatro nociones
y unas cuantas reglas que no llegamos
a comprender, y que, por lo mismo, al



ponerlas en prictica en la primera es-
cuela que dirigimos, y sin tener en
cuenta las circunstancias en que las
aplicamos, nos dan resultados negati-
vos.» I aquest fou un dels principals
arguments a favor de la realitzacié dels
congressos: utilitzar-los com a via
complementaria de formaci6 perma-
nent del professorat. Els congressos
pedagogics celebrats durant les prime-
res decades de la Restauraci6 a Valén-
cia foren I'escenari en el qual es deba-
teren els principals problemes educa-
tius del pais. Les preocupacions
manifestades en els congressos ens
donen el pols del que, en cada mo-
ment, més inquieta professionalment
tant el professorat com la societat per a
la qual treballa. Les tematiques tracta-
des en els congressos celebrats a
Valéncia ho posen clarament de mani-
fest i, a més, amb una inqiiestionable
logica interna en l'evolucié de la pro-
blematica tractada.

Aquesta coheréncia comenga en el
congrés de 1886. La preocupacié cen-
tral fou la defensa de la «il-lustraci6
popular», que no era altra cosa que
reclamar la vertadera generalitzacié de
I'ensenyament primari establert per la
llei Moyano de 1857, incomplerta sis-
tematicament i, de manera molt espe-
cial, pel que fa a I'ensenyament de les
dones, tema que tractaren especifica-
ment les mestres assistents. En linia

amb aquesta voluntat genérica, hi ha la
reclamacié de 'ampliacié del periode
d’escolaritat obligatoria fins als dotze
anys. Tematica continuada el 1895 en
estudiar el paper que per a aixd podia
jugar un millorament de les relacions
entre l'escola i la familia. Apareix
també ja el 1886 la gran preocupacié
per la inadequada formacié del profes-
sorat, sobretot en el vessant pedagogic
i, en conseqiiéncia, comenca a dema-
nar-se la reforma de les Escoles Nor-
mals, reiterada el 1895, 1902 i 1909. El
1895 torna a apareixer la preocupaci6
higienista mostrada el 1886 i, en amb-
dos casos, es reclama la introducci6 a
I'escola de la gimnastica i dels passeigs
i les excursions escolars. L’educacié
fisica fou també el 1902 un dels temes
centrals a debat. La reclamaci6 d'una
major adaptacié dels continguts dels
programes a les necessitats de la socie-
tat, plantejada el 1886, tingué conti-
nuacié en el debat que es dedica el
1895 a les «condiciones de la escritura
para los usos de la vida moderna, pre-
tensié ben ajustada a les expectatives
que la societat tenia en relacié amb els
objectius educatius que havia de tenir
I'educacié en aquest nivell, principal-
ment si considerem que la funcié cen-
tral de les escoles d’ensenyament pri-
mari gairebé la constituia facilitar I’a-
prenentatge de la lectoescriptura. Les
preocupacions per les reformes curri-
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culars i per la millora dels meétodes
d’ensenyament continuen el 1902
amb la discussi6 de la necessitat d’in-
troduir a les escoles els treballs ma-
nuals i, el 1909, de manera global, en
discutir el tema dels continguts del
primer ensenyament. En tots els con-
gressos, fos centralment o marginal-
ment, no deixa de tractar-se el tema de
la necessaria «dignificacién del magis-
terio», qliesti6 que passava per la mi-
llora de les condicions de treball, pero
sobretot per un augment de sous que
millorés la penosa vida que tenien uns
professionals tan injustament tractats
en 'ambit salarial. La reforma de la
Inspeccié escolar, una pega clau en tot
procés de millora de I'ensenyament,
no deixa tampoc de ser tractada el
1886 i el 1902.

Molt clarament, el 1902, es tracta-
ren els problemes de la qualitat de 'e-
ducacié —en la mesura que qualque
cosa s'anava avancant en el procés esco-
laritzador; s’exigia una ja inexcusable
implicaci6 de I'Estat en la seva solucié,
tenint en compte els mitjans de que
disposava, arbitrant un vertader pla de
construccions escolars que satisfés no
tan sols les necessitats higiéniques,
sin6 també la vertadera escolaritzacié
obligatoria, greument compromesa pel
gradual creixement de la poblacié esco-
lar i un insuficient nombre d’escoles
per acollir-la. Tot aix0 sense perdre de
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vista que aquest procés s’havia de dur a
terme ajustat a unes pautes que garan-
tissin la qualitat de I’ensenyament, i es
reclamava per a aix0, entre moltes altres
coses, la graduacié de I’ensenyament i
la disminucié de les ratios alumnes-pro-
fessor. L'assemblea considerd «de ur-
gente necesidad la reglamentacién en
Espafia de la escola graduada», {nic
cami segur per aconseguir «la educa-
cién integral de la infancia». Per a aixo,
plantegen a més com a obligatori els
passeigs, les visites, les excursions i
colonies escolars, I'establiment de can-
tines, biblioteques i museus escolars, i
es reclama que «la ensehanza sea acti-
va, eminentemente prictica e intuitiva
en lo possible. Se prohibird el uso de
libros de texto, a excepcion de los de lec-
tura, en los tres primeros grados». Es
demana la substituci6 dels registres de
matricula convencionals per altres de
naturalesa antropometrica amb els
quals es pogués seguir el procés de
maduracié de 'alumnat. Per ltim, el
professorat valencia demana també que
«en substitucién de los actuals exa-
menes, se celebrardn exposiciones y
fiestas escolares a las que deberén aso-
ciarse las familias».

L’enriquiment personal i professio-
nal que per al professorat suposava la
participacié en aquests forums peda-
gogics, creiem que resulta poc qiiestio-
nable, en especial si considerem I’ailla-



ment i la indiferéncia social en queé
vivien i treballaven els mestres d’'una
Espanya majoritariament rural i 1a pre-
carietat de I’associacionisme professio-
nal. No obstant aix0, no foren els con-
gressos i les assemblees pedagogics
els tinics camins per satisfer les expec-
tatives de perfeccionament professio-
nal, ni els Ginics mitjans que tenien a
disposicié per debatre amb altres col-
legues i professionals de 'ensenya-
ment les preocupacions pels proble-
mes educatius del pais i pels propis de
la practica escolar diaria.

2. Les conferencies pedagogiques i els
cursets de perfeccionament

La iniciativa oficial, tot i que era escas-
sa i poc organitzada, també pretenia
d’incidir de manera més sistematica
en la renovaci6 de la practica pedago-
gica, entesa com a estudi i reflexi so-
bre els problemes que la condicionen i
els mitjans que, generalitzats, podrien
transformar-la en un sentit positiu.
Un dels primers mitjans utilitzats per
a aix¢ foren les Conferéncies pedago-
giques que la Llei de 16 de juliol de
1887 preveia en 'article 2n en atribuir
al Ministeri de Foment el fet de procu-
rar que «durante el tiempo destinado a
vacacion se celebren en cada provincia
conferencias y reunions encaminadas

a favorecer la cultura general y profe-
sional de maestros y maestras», amb
caracter voluntari per desenvolupar
«materias de ciencias o de letras, cuyos
elementos comprenda el programa de
la primera ensefanza elemental y su-
perior, sobre puntos referentes a las
doctrinas generales de educacién, mé-
todos y procedimientos de ensefianza,
y sobre su aplicacién préctica en las
escuelas».

Aquest model tingué des del co-
mencament fortes limitacions i no
aconsegui una excessiva adhesi6é del
professorat valencia. D’aci la seva limi-
tada incidencia inicial i la seva pro-
gressiva decadencia; hi va haver anys
que les conferéncies no se celebraren
per manca material de mestres assis-
tents. Les metres hi acudien encara en
menor proporcié. Des dels inicis, la
participacié en els col-loquis poste-
riors a I'exposicié dels temes és exigua.
La poca acceptacié ve motivada, entre
altres coses, per l'actitud critica del
professorat davant un sistema que
qualificaven de poc eficac a I'hora d’a-
conseguir els objectius que perseguia,
ja que el millorament intel-lectual que
suposen s’exerceix sobre una col -lecti-
vitat aillada i assetjada per la indi-
feréncia social. A més, davant la volun-
tat de participaci6 dels mestres en I'ex-
posicié i el debat dels temes proposats
anualment, va anar disminuint el nom-
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bre de conferenciants i la participacio;
la celebracié es mantenia només gra-
cies a la voluntat d'uns quants inspec-
tors i professors de la Normal amb
assisténcia d’escassos mestres. També
caldria afegir com a causes desencade-
nants del fracas: el fet que les con-
feréncies se celebressin en el periode
de vacances del professorat i la manca
de recursos economics del mestre ru-
ral per traslladar-se a la capital on se
celebraven.

Malgrat tot, les conferéncies foren
encara a comencament del segle XX el
cami privilegiat per l'administracié
educativa per afavorir els processos de
formacié permanent del professorat i
la difusi6 d’innovacions i possibles
reformes en el terreny educatiu. Aixo
no obstant, la preocupacié que senten
molts mestres valencians per renovar i
millorar la seva formacié cultural i
professional, i la seva practica pedago-
gica, no acaba de trobar una adequada
articulacié concreta i solida a través
d’aquesta via. El Ministeri d’Instruccié
Puablica fou el que, influit per homes
propers a la Institucién Libre de Ense-
fanza, reorienta gradualment la seva
politica en aquest camp. A més de
crear, el 1909, la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio per atorgar
una formacié pedagogica de caracter
universitari, mecanisme complemen-
tari de formaci6 en aquest ambit, pero
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forcosament limitat pel nombre de
professors als quals beneficiava, s'im-
plantaren els viatges d’ampliaci6 d’es-
tudis a l'estranger. Quan el 1907 es
crea la Junta para Ampliacién de Estu-
dios e Investigaciones Cientificas, es
consolida aquest tipus d’activitats de
formacid, encara que el professorat en
queda virtualment al marge. El 1910,
amb la reorganitzaci6 de la Junta i la
modificaci6 del seu primer Reglament
de 1907, quan es preveu ja com a be-
neficiari, entre altres, «al personal
docente de los establecimientos de en-
sefianza dependientes del Ministerio
de Instruccién Pablica y Bellas Artes»,
es crea la possibilitat que el professorat
accedeixi a aquest canal de formacio,
que fou un dels camins privilegiats
d’introduccié del pensament pedago-
gic europeu per a la difusié a les es-
coles.

En total, foren 188 els mestres, pro-
fessors i inspectors que al llarg dels
anys accediren als beneficis d’aquesta
via. Entre els pensionats valencians,
figuren personatges ben coneguts:
Rodolfo Llopis, que visita diverses ins-
titucions decrolynianes belgues, la
Universitat del Treball de Charleroi o
I'Institut Rousseau de Ginebra. També
a aquest institut es desplaca Félix Mar-
ti Alpera, que visita igualment diverses
escoles primaries i escoles agricoles de
Brussel.les, assisti a cursos del Bu-
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reau International d’Education i viatja
al Museu Pedagogic de Paris, a I'Esco-
la Normal de Saint Claud i a altres cen-
tres eductius. Rodolfo Tomés y Sam-
per es desplaca al Laboratori Alfred
Binet. Ricardo Vilar Negre visita diver-
sos centres de Franca i Belgica per
estudiar la didactica de la llengua.
L'inspector de Castell6 Isaac Faro de
Vega en el seu viatge estudia I'organit-
zacié de diverses escoles i institucions
culturals de Franca, Bélgica i Suissa.
Sota la responsabilitat directa de
Rafael Altamira al capdavant de la
Direccién General de Primera Ense-
fianza, s’inicia un clar intent de conso-
lidar, de manera més sistematica, una
politica de formacié permanent del
professorat que substituis 1’erratica
orientacié aplicada en aquest terreny,
una vegada quasi definitivament esgo-
tades les virtualitats formatives que, en
un moment donat, podien tenir les
conferéncies pedagogiques establertes
el 1887. Els «Cursos de Perfecciona-
miento y ampliacién de estudios para
maestros y maestras de Primera Ense-
flanza Oficial», plantejats pel marg de
1913, sén la més clara actuacié en
aquest sentit, i que vénen a comple-
mentar la possibilitat molt més limita-
da dels viatges d’ampliacié d’estudis.
El Ministeri, partint de la consideracié
generica que un dels seus principals
deures és el de «proporcionar al Ma-

gisterio primario oficial los medios ne-
cesarios para ampliar su cultura, com-
pletando la obra que realizan las
Escuelas Normales», estableix «la or-
ganizacién de cursillos» a titol d’«en-
sayos», que corresponien «al ma-
nifiesto deseo de perfeccionarse, que
ahora, més que nunca, revela nuestro
Magisterio primario». L'objectiu d’allo
que es disposa a la Reial Ordre «no es
otro que el de estimular a los maestros
estudiosos, ofreciéndoles oportunidad
de rehacer sus lecturas, de visitar
nuestros Museos de arte y cientificos,
y de conversar con los profesores que
se designen sobre cuestiones referen-
tes a la ensefianza». El contingut dels
cursos s’ajustaria al desenvolupament
de llicons sobre «Metodologia de las
diferentes asignaturas del programa
escolar y cuestiones generales de ense-
flanza»; «Estudios de cultura general
cientifica y artistica, y visitas a los mu-
seos, colecciones, bibliotecas, centros
docentes, etc.». I també, «Clases préc-
ticas acerca de las principales materias
del programa escolar e iniciacién en
los métodos de dibujo, canto y juegos
en las Escuelas». I per Gltim, «Lecturas
y trabajos sobre obras fundamentales
de Pedagogia, Ciencia y Literatura».
Com a activitat complementaria —a
més de possibles excursions—, es pre-
veia que el professorat pogués ser
admes a les classes dels centres d’en-
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senyament superior d’aquelles locali-
tats que organitzessin aquests cursos.
El nombre de mestres que podien ser
admesos en els cursos de perfecciona-
ment s’establia en 20. I, a la fi, se satis-
feia una antiga peticié plantejada pel
professorat per a aquestes situacions:
es pagava una indemnitzaci6 pel viatge
en tren i cinc pessetes per cada dia
d’estada oficial dels cursetistes a la
localitat on se celebrés el curs. Aques-
tes quantitats, més les destinades al
pagament del professorat que impartis
la classe, havien de sortir dels pressu-
posts del Ministeri, que tindrien una
partida especifica per als cursos de per-
feccionament. Les limitacions princi-
pals sén també el no gaire ampli nom-
bre de mestres (homes i dones) que hi
podien assistir i el fet de dependre de
consignacions pressupostaries anuals
en un Ministeri caracteritzat per un
pressupost anual molt ajustat. En qual-
sevol cas, aquest era el model més
habitual de formacié6 permanent pro-
mogut per la iniciativa ptblica fins a la
proclamacié de la Segona Republica.
El Curso de Verano que s’organitza
el 1918 a Valencia, 17-24 de juliol, amb
la proteccié de la Delegacion Regia de
Primera Ensefianza i el suport de I'A-
sociacién Provincial de Maestros Na-
cionales, s’inscriu en l'esfera d’aquest
tipus de cursos de perfeccionament
que, aquest mateix any, també es duen
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a terme a Madrid i a Oviedo. Descen-
tralitzacié d’activitats, cursos de dura-
da temporal més reduida, i cada vega-
da més conferéncies de tematica edu-
cativa, son les pautes que, juntament
amb els cursets de perfeccionament,
s’acaben imposant. La Inspeccién de
Primera Ensefianza, juntament amb
les associacions professionals del
magisteri, continuen sent en aquest
terreny els elements clau en la dina-
mitzacié dels processos de renovacié
pedagogica.

3. Les associacions professionals del
magisteri i la renovaci6é pedagogica

L'exemple més notori de la inquiestio-
nable implicacié dels mestres en les
activitats de millora de la formaci6 pro-
fessional vinculada a la renovacié de la
practica escolar, al marge de la valuosa
participaci6 en conferéncies i congres-
sos pedagogics i en cursos de perfec-
cionament de tot tipus, el constitueix
les activitats promogudes, en aquest
camp, per les mateixes associacions
professionals del magisteri. Hi ha, a
més, la circumstancia que, en aquest
aspecte, les organitzacions valencianes
tingueren un paper d’avantguarda. En
efecte, la Federacién de Maestros Na-
cionales de Levante, vinculada a I’Aso-
ciacién Nacional del Magisterio Prima-



rio, tenia per costum associar les reu-
nions organiques amb assemblees pe-
dagogiques, amb una durada de dos o
tres dies, a les ciutats on celebraven els
encontres. Aquests actes, els organitza-
ven, successivament, les associacions
membres de la federaci6: Albacete, Ala-
cant, Castelld, Mtircia i Valéncia. Els
temes centrals de les assemblees eren
de caracter pedagogic i, a més de con-
feréncies, es preparaven ponencies cen-
trades en aspectes de la practica escolar,
la metodologia i I'organitzaci6 escolar.
Les ponencies, les redactaven un o més
mestres d’entre els associats de la pro-
vincia. Prendrem tres exemples d’as-
semblea organitzada per la Federacién
de Maestros Nacionales de Levante, un
per cada una de les provincies del Pais
Valencia, per coneixer el tipus de preo-
cupacions professionals que revelen les
tematiques tractades.

En primer lloc, el «Congresillo de
Pedagogia» de Valéncia, realitzat el
mes de maig de 1924. Les conclusions
més significatives que aprovaren els
assembleistes foren les segiients: es va
insistir, com ja es feia a Valéncia des
que es planteja per primera vegada a
’'assemblea, en el fet que el model a
I’hora de dur a terme la construcci6 de
noves escoles no podia ser altre que el
de les escoles graduades i el limit
maxim d’alumnes per aula no podia
passar de 50, al mateix temps que es

reclamava major inversio estatal en les
dotacions de material per a aquestes
escoles. També cal destacar el suport
unanime de 'assemblea a una propo-
sici6 que demanava categoria univer-
sitaria per als estudis de Magisteri,
una peticié que tenia des de feia ja uns
anys un enorme grau de consens.

La segona reunié que volem resse-
nyar és el «Cursillo-Asamblea» que,
organitzat per la federacié, se celebra a
Alacant, el mes de desembre de 1926.
Aqui, les ponencies presentades s’ajus-
taren als temes segiients: «La escuela y
la orientacién profesional», a carrec de
Ramoén Navarro Vives; «Orientaciones
pedagbgicas», presentada per José
Xandri, que era director de I’escola
graduada Principe de Asturias, de Ma-
drid; i «Escuelas activas. Métodos Fer-
riere, Cousinet, Decroly, etc.», tema
tractat per Alejandro Pérez Moya. De
tot el que es proposa en aquesta oca-
si6, el més destacable és la ponéncia
de Navarro Vives, la reclamacié per a
I’escola d’un paper important en 'am-
bit de l'orientacié professional de l'a-
lumnat. I, molt especialment, la in-
sisténcia manifestada per Pérez Moya
que el professorat conegués les noves
teories pedagogiques i les correspo-
nents metodologies didactiques, i que
les apliqués a les escoles com a verta-
der instrument per a una real innova-
ci6 pedagogica de la practica escolar.
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Per ultim, la tercera de les reu-
nions a queé voliem fer referéncia és a
I'assemblea que tingué lloc a Castells,
el mes de desembre de 1932, l'acte de
clausura de la qual va ser presidit pel
Director General de Primera Ensefian-
za, Rodolfo Llopis. Els temes tractats
en aquesta ocasié a les poneéncies ens
mostren, sens dubte, que el context
politicoeducatiu ha canviat notable-
ment respecte de les dues convocato-
ries anteriors: Vegem-ho: «La escuela
atractiva», encarregada a Isaac Faro de
la Vega; «Organizacién de Escuelas
Graduadas sobre la base de la coedu-
cacién de forma que las actividades
diferenciales de los sexos puedan ejer-
citarse cumplidament», que desenvo-
lupa Joaquin Ramirez Sarrid; «El
bilingiiismo. Problemas que plantea
en las escuelas de la region levantina,
tractat per Carles Salvador; «Educa-
cién y Psicoanalisis», exposat per
Rafael Balaguer, i «Misiones pedagé-
gicas. Organizacién de un plan de
Misiones pedagégicas en la regién
levantina. Lugares adecuados», tema
que fou encarregat a Arturo Gonzilez.
Cal assenyalar el tens enfrontament
que en aquesta assemblea es produi a
proposit del tema del bilingiiisme pre-
sentat per Carles Salvador, mestre de
Benasal, per encarrec dels seus com-
panys de Castell6. Salvador defensa,
entre altres coses, 'exigéncia d’una
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escola monolingiie valenciana a la
zona catalanoparlant del Pais Valen-
cia. Les seves propostes enutjaren una
bona part dels mestres assistents que,
cridant «Viva Espafial» —contestat
pels mestres valencianistes amb un
«Visca Valéncia lliurel»—, impediren
que Salvador continués amb I'ts de la
paraula en valenciad. A més, després
d’'una agra discussid, les conclusions
originals de Salvador varen ser canvia-

des.

4. La recepci6 en el Pais Valencia de
I'ideari pedagogic de I'Escola Nova

La que probablement sigui la primera
i primerenca referéncia escrita a la
doctora Montessori a Valéncia no és
gaire positiva. De fet, reflecteix una
vertadera manca de coneixement dels
autentics plantejaments de la pedago-
ga italiana, ja que, ni més ni menys,
s’equipara el triomf de ’'anarquia amb
la implantacié de la seva teoria pedago-
gica. El publicista catolic Juan Antén
de los Mases creu, el 1915, que «si se
extendieran a la sociedad las practicas
pedagbgicas de Maria Montessori,
verfase la posibilidad de esto que pare-
cen suefios». Fa referéncia a la conse-
cucié de l'igualatarisme, la supressi6
de l'autoritat i I’abolici6 de I'explotacié
de 'home per 'home. Malgrat aquests



comengaments, i encara que amb un
cert retard respecte de Catalunya i
Mallorca, és cert que el métode analitic
de Maria Montessori per a 'aprenen-
tatge de la lectura i 'escriptura gaudi
de reconegut predicament en les esco-
les puabliques i privades de parvuls
valencianes. El seu programa d’activi-
tats d’exercici i educacié dels sentits
com a fase preévia a allo que ella deno-
minava «’explosié de la lectura i 'es-
criptura», amb la utilitzaci6 dels mate-
rials de desenvolupament que, gene-
ralment, confeccionaven les mateixes
parvulistes, va ser una practica de
notable difusi6 per tota la geografia del
Pais Valenci3, facilitada per la celebra-
ci6 de jornades especifiques dedicades
al métode Montessori, com les llicons
teoricopractiques que imparteix la ins-
pectora de Barcelona Leonor Serrano a
Castell6 el 1923.

El mateix succei amb els métodes
de pedagogs com Ovide Decroly. Els
seus plantejaments d’ensenyament
globalitzat entorn dels denominats
Centres d’Interés per interrelacionar
I'ensenyament de les ciencies amb la
geografia, la historia, el llenguatge o
les matematiques al voltant d’unitats
tematiques proximes als interessos
dels escolars com la familia, 'escola,
etc., sén regularment reclamats —a
Castellé el 1923 per l'inspector de
Valéncia Federico Ortega i a Valéncia

el 1926 pel mestre Alejandro Pérez
Moya— per ser aplicats a l'escola i
també a moltes altres escoles valencia-
nes.

També amb Célestin Freinet, ja
que les seves teories pedagogiques,
introduides a Espanya el 1929 per Je-
sts Sanz, aleshores professor de I’Es-
cola Normal de Lleida, i divulgades en
tot el pais per l'inspector d’ensenya-
ment Herminio Almendros, veuen re-
forcada la difusi6 quan el mateix Frei-
net, convidat per Sanz i Almendros,
imparti dues conferéncies a 1'Escola
d’Estiu de Barcelona de 1933. El curs
1933-34 es constitueix a Barcelona la
«Cooperativa de la Teécnica de Frei-
net». Entre els accionistes de la Coo-
perativa, el mes de juny de 1935, figu-
ra el mestre de Siete Aguas, J. A. de
Lacarcel. Entre marg i juny d’aquest
mateix any, es publiquen revistes
escolars associades a les teécniques
Freinet a les escoles de Canet lo Roig
—Iberia era el nom de l'editada en
aquesta localitat del Baix Maestrat— i
Vinards. També a Alzamora hi havia
una escola publica associada a les téc-
niques Freinet. Amb tot i aixo0, 'expe-
riencia més coneguda d’introducci6
de les técniques Freinet al Pais Valen-
cia és la que du a terme Enric Soler
Godes a ’escola de Sant Joan de Mo-
r6, que havia conegut les técniques
Freinet quan assisti a Barcelona a
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I'Escola d’Estiu de 1932, en compa-
nyia de Carles Salvador. El mes de ju-
ny de 1936, apareix el primer niimero
de Sembra, la revista de l'escola de
Morb.

La difusid i la consolidaci6 de I'ide-
ari de I’Escola Nova es veieren afavori-
des per la creacié, el 1929, del Grupo
de Valencia de la «Liga Internacional
de Educacién Nueva», que pel desem-
bre d’aquest mateix any organitza un
curset d’Educacié Nova, en el qual in-
tervenen els mestres Victoriano Sén-
chez, Vicente Lépez i Ricardo Vilar,
els doctors Valencia, Negro i Pérez
Feliu, i I'inspector Enrique Marzo. En
aquestes mateixes dates, el tema de
I'«escola activa» centra també impor-
tants conclusions en la reunié pedago-
gica celebrada pels mestres de la Fede-
racién de Levante. En aquesta oportu-
nitat es preconitza una educacié
basada en I'impuls vital de I'infant, un
impuls que cal aprofitar i desenvolu-
par, s’ha d’adaptar, diuen en conse-
qiiéncia, als particulars i diferents
interessos i necessitats dels alumnes.
A l'assemblea professional, fins i tot
s’arriba a reclamar que a cada provin-
cia hauria d’existir un establiment
escolar on, amb plena autonomia téc-
nica, es poguessin assajar els métodes
d’aquest tipus d’escola, i s’indica com
a més apropiat fer-lo a I’escola practica
annexa a la Normal.

174 | Educacié i Historia

Es un procés desenvolupat en pa-
ral-lel a la consolidacié i desenvolupa-
ment de moltes experiéncies escolars
practiques de caire innovador, en espe-
cial la tasca de renovacié pedagogica
que algunes institucions educatives
desenvolupen durant aquests anys,
com '«Escuela Moderna» de Valéncia,
des de 1906; el «Colegio Modelo» de
I'«Asociacién Valenciana de Caridad»,
el 1910; les «Escuelas de la Liga de En-
sefianza», d’orientacio laicista, a Culle-
rael 1909, o la progressiva generalitza-
ci6 de les «Colonias Escolares». També
cal ressenyar el jardi-escuela «Altami-
ra», creat a Alacant el 1931, que seguia
el model de les denominades «escoles
bosc», sobre la transformacié d’unes
antigues escoles municipals adossades
a uns jardins. El seu impulsor i primer
director Ricardo Vilar, més tard pen-
sionat a I’estranger, procura desenvolu-
par meétodes de pedagogia activa vincu-
lats al coneixement del medi. 1 per
suposat, el sorgiment durant aquests
anys de la reivindicaci6 d'una «escola
valenciana», en defensa de la qual tre-
ballaven Tomds i Marti, 1'«Associacié
Protectora de l'Ensenyanca Valencia-
na», Carles Salvador i la seva tasca pio-
nera a I’escola de Benasal, Enric Soler
Godes a Sant Joan de Mor6, Serafi Sa-
lort a Culla, Francesc Boix a Castellfort,
Frederic Olucha a Morella i Antonio
Porcar a Canet lo Roig.



5. La consolidacié de la renovacio6
pedagogica en el periode republica

El Pais Valencia no fou alié a tota l’e-
fervescéncia cultural que, en bon grau,
caracteritza el periode historic de la
Segona Repuiblica a gran part de I'Estat
espanyol. No és aquest el moment de
descriure les fites fonamentals que
perfilen la situacié educativa i cultural
d’aquest moment de la nostra historia,
basta assenyalar que en el terreny de
I’educacié prosperaren iniciatives i
realitzacions de singular importancia.
Caracteritzades, totes, per una decidi-
da voluntat de reforma de I'obsolet sis-
tema educatiu espanyol, incapa¢ de
garantir el dret de tots els ciutadans a
I'educacié i obstaculitzador de Ia
implantaci6é d'una minima qualitat de
I’ensenyament, com reclamaven els
grups socials i professionals que apos-
ten per una auténtica renovacié de la
practica pedagogica. Amb ganes, en
suma, d’acabar amb aquesta situacio
de divorci entre el magisteri i les ini-
ciatives governamentals en materia
educativa que denuncia Carmen Con-
de en 1931: «La rutina del Estado nada
nuevo exige a la profesién. Como no
sean los mismos maestros —que lo
son, a Dios Gracias, en gran cantidad,
que crece cada dia— quienes, quitan-
doselo de su reposo, de su dinero, de
su tranquilidad, se preocupen de intro-

ducir reformas y afinar procedimien-
tos, el Estado no sale de su paso de tor-
tuga en todo lo que se refiere a la vida
culta y progresiva.»

Durant 'etapa republicana, tots els
plantejaments de renovacié pedagogi-
ca encarnats pel moviment de ’Escola
Nova gaudeixen entre el professorat
del Pais Valencia d’'una notable accep-
tacié, com ja hem assenyalat abans. A
la seva difusi6 i acceptacid, entre els
professionals de l’ensenyament, hi
contribueix sens dubte la tasca empre-
sa en aquest sentit per la Revista de
Pedagogia, creada el 1921 per Lorenzo
Luzuriaga, i la seva labor editorial a
través de les «Publicaciones de la
Revista de Pedagogia». Encara més, la
labor diaria de la Inspeccién de Prime-
ra Enseflanza i l'organitzacié de cur-
sets especifics de formaci6 del profes-
sorat en les noves metodologies
pedagogiques, i els Centros de Colabo-
raciébn Pedagdgica creats en aquesta
época. També, naturalment, la mateixa
tasca de les organitzacions professio-
nals del magisteri. La formacié perma-
nent del professorat continua essent,
basicament, la punta de llanca de tot
aquest moviment. En pura logica, mal
podia reformar-se la institucié escolar
si els elements clau per fer-ho, els
ensenyants, no actualitzaven la seva
preparacié cultural i professional i
assumien la necessitat de procedir a
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aquesta renovacié pedagogica. En
aquesta linia, s’inscriu l'actuacié de
diversos col-lectius professionals va-
lencians, orientats, finalment, vers un
mateix objectiu com, tot i que pre-
sentava concepcions ideologiques, en
algun moment, contraposades.
L’ambient d’intensa preocupacié
per la innovaci6 pedagogica que anima
I'etapa republicana esta materialitzat a
Valéncia en experiéncies com la «Es-
cuela Cossio», promoguda per José
Navarro Alcécer, que respon al model
marcat per Giner i Cossio a la Institu-
cién Libre madrilenya, i posa al servei
d’'una educacié integral un treball
innovador del professorat, interessat
en l'educaci6 estetica, el treball ma-
nual, els jocs, les excursions, i defen-
sor del laicisme, la coeducaci6, l'en-
senyament actiu, etc. O I'«Instituto-
Escuela», en la linia de lestablert a
Madrid el 1918, que obri les portes
durant el curs 1932-33, amb un ideari i
praxi dirigits a realitzar una profunda
innovacié a les aules i a l'exercici i
capacitacié professional del professo-
rat, un treball centrat en l'activisme,
I'observacié, l'«escola unificada», la
practica coeducativa, les activitats ex-
traescolars. La renovacié a 1I’Escola
Normal de la capital valenciana, en
qué un grup de professors i professo-
res inauguren noves perspectives for-
matives en Pedagogia, des d'un esperit
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marcadament institucionista: Angeli-
na Carnicer, Julio Cosin, Maria Villén,
Concha Tarazaga, etc. També la tasca
que fan, per exemple, I’Asociacién
Profesional de Estudiantes de Magiste-
rio, emmarcada en la Federacién de
Estudiantes Universitarios (FUE) local,
que té com a activitats, entre altres,
l'organitzacié de cursets de perfeccio-
nament per a estudiants i mestres en
exercici. La Casa del Maestro, que pre-
para conferéncies, certamens, cursets,
etc., per a mestres. O, fins i tot, la Uni-
versidad Popular Valencianista, que
organitza el 1934 algun curset de peda-
gogia.

El Seminario de Pedagogia, que
s’organitza en el si de la Facultat de
Filosofia i Lletres de Valéncia —sota la
iniciativa del catedratic Francisco Al-
cayde i Vilar com a president i el mes-
tre Antonio Gardé com a secretari—,
és una de les experiéncies més interes-
sants en el terreny de la renovacié a
través de la millora de la formacié del
professorat en exercici, mitjancant la
celebracié de cursets, conferéncies,
seminaris, etc. A partir de I'any 1934
vertebra tot un conjunt d’idees i actua-
cions destinat a renovar la teoria i la
practica educativa del magisteri i a
impulsar els estudis i les activitats
pedagogiques.

El Seminario reivindica I'existéncia
a Valencia d'uns estudis pedagogics



universitaris. Ja el mes de gener de
1934 havia convocat una reunié als qui
desitjaven tenir aqui una facultat de
pedagogia; s’esperava una assisténcia
molt nombrosa de mestres, ja que
«para su propio beneficio debe crear-
se, con doble aspecto moral y material.
El moral consiste en satisfacer sus
deseos de perfeccionamiento, y el
material en posibilitar su acceso a los
cargos mas destacados de su carrera».
Es pretén continuar les passes del que
s’ha fet en la mateixa direcci6 a Madrid
i Barcelona. També, el mes de gener
de 1936, en inaugurar el curs del semi-
nari, Alcayde glossa les finalitats que
es proposa aquesta agrupacio, i desta-
ca estimular els mestres i aconseguir
per a Valéncia la facultat de pedagogia.
Aixd no obstant, en comengar, l'octu-
bre de 1936, el Seminario de Pedago-
gia una nova etapa —queda sota la
direccié de I’Asociacién Profesional de
Estudiantes del Magisterio (FUE)— el
vell objectiu de dotar Valéncia amb
una facultat de pedagogia continua
pendent. Malgrat aixo, els nous ges-
tors assumeixen 'objectiu amb reno-
vada intensitat. A aquest proposit,
hom recorda que a tots els congressos
de la Unién Federal de Estudiantes
Hispanos (UFEH), el 19311 1932 a Ma-
drid, 1933 a Valéncia i 1934 a Sevilla,
s’ha aprovat en les conclusions la peti-
ci6 de crear a Valéncia aquesta facul-

tat, «en la que todos los maestros de
verdadero valor encontrasen cabida y
objetivo para sus deseos». Per pura
desidia, burocracia i altres raons no
especificades, mai no s’havia aconse-
guit aquest objectiu i aixo, segons
apunta la FUE, no precisament per
manca de base, ja que a les classes del
Seminari el 1935 assistiren 350 alum-
nes que es reafirmaren en la mateixa
peticié.

Els estudiants de magisteri agru-
pats a la FUE que s’han fet carrec del
Seminari es mostren disposats a fer
les passes necessaries per aconseguir-
ho, convencuts que I'ensenyament ha
d’acoblar-se al mateix ritme de trans-
formacié que segueix la vida social del
pais, amb un objectiu clar: «que sélo
tenga acceso al recinto universitario la
verdadera capacidad, la verdadera inte-
ligencia.» Segons aquest planteja-
ment, s'imposa I'accés del mestre a la
universitat; mentrestant, el sentit que
ha de tenir el Seminario de Pedagogia
és servir de «medio de enlace entre la
Escuela Normal y la Universidad». A
pesar de tot, la FUE vol justificar el pre-
sumible caracter «extemporanio» que
pogués revestir la demanda de creaci6
d’una facultat de pedagogia en plena
Guerra Civil, i és la primera que assu-
meix aquest possible caracter, pero
amb les necessaries matisacions: «Es
cierto: lo pensamos; pero no es menos
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cierto, y asi lo creemos nosotros, que al
mismo tiempo que el presente es
guerra, también es revolucién y que si
la guerra mira al presente, la revolu-
cién ha de mirar al mafiana, sirviéndo-
le de base al presente, y mirando a este
futuro hay que obrar.»

Tot aixd resulta coherent amb la
tasca que la FUE creu que han de des-
envolupar els elements que no es tro-
ben al front de batalla, ja que sén ells
els que tenen l'obligacié d’organitzar
les coses de la rereguarda perqueé «al
volver el camarada que supo defender-
nos de unas hordas salvajes, se en-
cuentre con un porvenir creado y es-
tructurado sobre una moral noble y
sana». En qualsevol cas, i tenint en
compte la greu situacié del moment, el
«fin remoto» del seminari és la creaci6
de la facultat de pedagogia «en la cual
se ha de diluir él». No creuen que en
plena Guerra Civil pugui desenvolu-
par-se la tasca propia del seminari,
perqué en aquests moments «pedir a
la inteligencia una reconcentracién,
un aislamiento es cosa menos que im-
posible». Aix0 no obstant, es marquen
uns objectius immediats ajustats a la
nova situaci6 creada, com a exemple:
«[...] orientacién social para aquellos
maestros descentrados de este movi-
miento que no ven claramente el cam-
bio que la escuela ha de sufrir; campa-
fias en pro de una mas justa educacién

178 | Educacié i Historia

de los que mafiana han de administrar
nuestro triunfo; adentrarnos en cada
hogar y hacer ver a los padres la res-
ponsabilidad que pesa sobre ellos en la
forja de los espiritus de la revolucién
[-]»

Ja iniciada la Guerra Civil, no era,
probablement, el moment més oportt
perqué el Seminario de Pedagogia
desenvolupés a satisfaccié les seves
tasques. Altres eren les preocupacions
i prioritats que tenia el pais. Per les
mateixes dates de publicaci6 de la cri-
da de la FUE-Seminario de Pedagogia,
assistim a l'aparicié en premsa d’una
intensa campanya d’«emulacién en el
reclutamiento antifascista» que conta-
gia la generalitat dels col - lectius socio-
professionals i politicosindicals de tota
la zona republicana. El magisteri no
escapa a aquesta dinamica politica. Les
tasques de renovacié pedagogica i de
perfeccionament del professorat que-
den relegades a un segon terme, tot i
que no sén abandonades totalment. A
Valéncia, pren la iniciativa d’allista-
ment del professorat la fraccié marxis-
ta de la Federacién Espafiola de Traba-
jadores de la Ensefianza (FETE), que
agrupa entorn de dos-cents ense-
nyants, i es decideix per unanimitat
l'allistament de tots els que tenen
entre vint i trenta anys.

La nova conjuntura creada no és,
sens dubte, la més adequada per apro-



fundir i estabilitzar les tasques que, en
ordre a una interna renovacié pedago-
gica de l'aparell educatiu, podia em-
prendre i desenvolupar el Seminario
de Pedagogia. L'agreujament de la
situacié bel-lica en els diferents fronts
mobilitza les energies del bandol repu-
blica i, si bé no acaben, en absolut, les
activitats relacionades amb el tema
que ens ocupa, es realitzen de manera
una mica aillada i sense la necessaria
continuitat. Malgrat tot aix0, no deixa
d’estar en la ment dels professionals
de I'ensenyament compromesos amb
un canvi progressista de l'escola la
constant preocupacié per la renovacié
de l'ensenyament, fins i tot en mo-
ments tan delicats com aquests. Prova
immillorable del que diem és la
poneéncia preparada sobre el segon
punt de l'ordre del dia «Necesidad de
incrementar el trabajo profesional y
medios para conseguirlo», per a una
reuni6 de la Comisién Ejecutiva de la
FETE el 1937, que ara tenia instal-lada
la seu central a Valéncia. Aqui s’establi
que l'acci6 del sindicat en el front cul-
tural s’havia de centrar almenys sobre
tres activitats: la lluita contra ’analfa-
betisme, 'increment del treball escolar
i el perfeccionament pedagogic del
professorat. Es ara aquest darrer punt
el que ens interessa. El punt de partida
és ’analisi del context en el qual es
desenvolupa en aquest moment el tre-

ball escolar. En el document es consi-
dera que «la revolucién que esta vivien-
do Espafia impone a la escuela graves
tareas para las que no siempre estd
suficientemente preparado el maestro.
De un lado, no todos saben lo que hay
que hacer en estos momentos en la
escuela; y de otro, son muchos los que
ignoran cémo hay que hacer las cosas
que deben hacerse. Es decir, problemas
de contenido y técnica». Davant d’a-
questa situacid, continua la poneéncia,
«La F.ET.E. ha de tener mas interés
que nadie en que sus afiliados respon-
dan profesionalmente a las exigencias
del pais». Per afrontar aquest compro-
mis tant politic com professional i,
independentment de les mesures que
el Ministeri pogués establir en aquesta
mateixa direccié, es planteja que la
FETE emprengui les tasques segiients:

«1° Fomentar las reuniones de tra-
bajadores de la ensefianza para dis-
cutir exclusivamente temas profe-
sionales.

»2° Fomentar la existencia de es-
cuelas de ensayo donde, con las
maximas garantias de seriedad,
puedan aplicarse las nuevas con-
cepciones pedagbgicas por audaces
que sean, y ofrecerlas como ejem-
plo y experiencia.

»3° Preparar bibliotecas o, por lo
menos, listas de libros que ofrecer
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a nuestros compaferos en relacién
a lo siguiente: a) Biblioteca de cul-
tura general; b) Biblioteca de cultu-
ra profesional; ¢) Biblioteca de cul-
tura politicosocial.

»4° Preparar sesiones de cine que
recojan aspectos de la vida pedagé-
gica nacional y extranjera.

»5° Ofrecer especialistas en parvu-
los, guarderias y en técnicas mo-
dernas de ensefianza.

»6° Las secciones de la F.ET.E.
procuraran que en sus locales sin-
dicales exista lugar destinado a ex-
hibir los libros que integren las bi-
bliotecas-tipo y cuanto material pe-
dagbgico pueda interesar a los
maestros.

»7° La F.E.T.E. organizard equipos
que, provistos de todos los medios
necesarios, se ofrecerdn a las sec-
ciones para celebrar sesiones de in-
formacién y perfeccionamiento pe-
dagbgico.»

6. Franquisme i renovacié pedagogica

En acabar la Guerra Civil, totes les
experiéncies de renovacié pedagogica,
que havien florit sota l'empara del
suport decidit tant del poder com per
iniciativa del mateix professorat, aca-
baren bruscament el seu desenvolupa-
ment. L'epileg a aquesta guerra és
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prou conegut. En el terreny educatiu, i
a grans trets, la caracteritzaci6é de la
politica duta a terme pel franquisme
pot ser definida com un fer tabula rasa
de totes les valuoses iniciatives empre-
ses durant el primer ter¢ del segle XX i
consolidades en l'¢época republicana.
Es remodela I'aparell escolar a distints
nivells i instancies, de dalt a baix,
adaptant-lo a un projecte sociopolitic
autoritari i clerical. Per décades, la re-
flexi6 entorn del mén educatiu se cen-
tra en problemes tan diversos com
peregrins que, per qualificar-los rapi-
dament i clara, han de ser inscrits en el
que es defineix com a nacionalcatoli-
cisme. L’esperit de les bases de la nova
escola espanyola esta ben reflectit a la
circular de 5 de marg de 1938, amb les
instruccions del Jefe del Servicio
Nacional de Educacién Primaria, Ro-
mualdo de Toledo, i que no sén més
que: l'educacié religiosa, 'educacié
patriotica i I’educacié civica en I'exalta-
ci6 dels valors del Movimiento Nacio-
nal. El mateix Romualdo de Toledo
deixa molt clar quina és la clau de la
construccié del nou pensament peda-
gogic espanyol i, en conseqiiéncia, ’o-
rientaci6 que el Ministeri sostindria en
aquest terreny de la renovacié pedago-
gica: acabar amb tota la labor de les
tres décades anteriors i espanyolitzar i
cristianitzar la pedagogia. En el seu
discurs a la sessi6 d’obertura del «Cur-



so de orientaciones nacionales de la
enseflanza primaria», preparat per al
magisteri a Pamplona durant tot el
mes de juny de 1938, podem llegir-ho:

«Ha sido costumbre en estos tlti-
mos tiempos, a través de institucio-
nes culturales regidas por el Minis-
terio de Instruccién Publica o aje-
nas a él, buscar en la ciencia
pedagégica todo lo exdtico, todo lo
extrafio, todo lo extranjero. Y asi,
en estos Ultimos afios ofamos ha-
blar de Décroly, ofamos hablar de
Pestalozzi, olvidando que tenemos
en Espana en el siglo XVI los mayo-
res pedagogos espafioles y los edu-
cadores mas realistas. [...] dilapidar
sumas cuantiosas del presupuesto
espaflol, agotar créditos para viajes
al extranjero, sin conocer ni practi-
car la pedagogia de las escuelas del
Ave Maria de nuestro Padre Man-
jon [Ovacién], y llenar las bibliote-
cas escolares con una literatura
enteca y enfermiza, sin que a la ca-
beza de la biblioteca de todo maes-
tro espafiol figure el admirable li-
bro de El maestro mirando hacia
dentro [Ovacidn], esto, sefiores, es
un pecado que en Espafia no volve-
ra a repetirse.»

Per a I'’Església espanyola, de nou
amb un paper preeminent en el
terreny de 1’educacié —per boca d’En-

rique Herrera Oria— esta també molt
clar: «El principal problema que debe
resolver el Ministerio de Educacién
Nacional es el de la vuelta real y efi-
ciente a nuestra Escuela tradicional,
profundamente religiosa.» Conse-
qiientment, la preocupacié per una
minima qualitat de I’ensenyament, o
per una constant renovaci6é pedagogi-
ca, tant tedrica com metodologica de
caracter progressista, és un fet total-
ment absent del panorama escolar
durant anys. El ferri control ideologic
del professorat no afavoreix I'aparicié
d’experiéncies renovadores en el ter-
reny de la practica. La simple formula-
ci6 teorica de plantejaments que apun-
ten en aquesta linia no troba camins
adequats. Les iniciatives oficials sén
escasses; constitueixen la primera
manifestacié d'una certa voluntat de
modernitzaci6 de l'aparell escolar la
creacio, el 1958, del Centro de Docu-
mentacién y Orientacion Did4ctica de
Ensefianza Primaria, una de les mis-
sions del qual consistia en I'orientaci6
dels Centros de Colaboracién Pedagd-
gica. Caldra esperar a la decada dels
setanta perque tota una valuosa labor,
subterrania i aillada en molts casos,
desenvolupada per bastants mestres
(homes i dones) aflori de manera se-
miclandestina a través d’institucions
com Rosa Sensat, que reuneixen els
ensenyants realment interessats en la

Els mestres i la renovacié pedagdgica al Pafs Valencia... | 181



renovaci6 de la practica escolar, assu-
meixen com a pas previ la necessitat
de millorar i perfeccionar la seva for-
maci6 fora dels camins habituals, amb
continguts i objectius alternatius, i
amb I’horitzé Gltim de contribuir amb
aix0, en alguna mesura, a la transfor-
macié de la societat en la qual es
desenvolupa la seva tasca professional.

Es a Catalunya on tot aquest movi-
ment inicia la marxa. Alexandre Gali
reuneix, entorn de 1957, joves mestres
que aviat organitzen cursets d’expres-
si6, dindmica i altres activitats genera-
dores d’una notable inquietud peda-
gogica, ben distinta del monolitisme
oficial que en aquest camp impera.
Aquests plantejaments, a principi de
la década dels seixanta, cristal-litzen
en la creaci6 d'una serie d’escoles pri-
vades subjectes a un pla d’educacié
renovador en la metodologia i alterna-
tiu en 'orientacié global, que s’acos-
ten a la trentena a tot Catalunya. Les
activitats de Marta Mata, plasmades
finalment en la creaci6 de Rosa Sensat
el 1965, concebut com un centre de
formacié de mestres, mantenen el to
d’aquest moviment. La celebraci6 de
la Primera Escola d’Estiu el 1966 ho
consolida definitivament; alla es creen
les bases per a la coordinacié de totes
aquestes escoles privades alternatives,
i s’afirma l'esperit pedagogic que els
déna vida.
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Al Pais Valencia, el moviment de
renovacié pedagogica continua unes
pautes molt semblants. Trobem inicia-
tives més o menys aillades de col-lec-
tius de mestres que posen en marxa, a
la decada dels setanta, escoles privades
compromeses amb la recuperacié
d’'una escola valenciana innovadora
com «La Tramontana» en el Vedat; la
«Nostra Escola Comarcal» i les Caroli-
nes» de Picassent; «La Masia» de Mu-
seros; «La Gavina» de Picanya; el «Rot-
gle» de Castell6 i «Aire Lliure» a Ala-
cant. A més, els grups valencians
preocupats per la renovaci6 estan en
contacte amb els catalans, assisteixen a
les seves Escoles d’Estiu des que se
celebra la primera i fan arribar, a poc a
poc, a un major nombre de mestres
tots els plantejaments renovadors en
materia d’educacid. I ho fan a través
d’una notable tasca d’organitzaci6 de
xerrades, cursets i seminaris-stages de
tot tipus que tendeixen a la introducci6
de noves metodologies en I'ensenya-
ment en tots el nivells; treball, aquest,
que no es planteja desvinculat de 'es-
for¢ per afavorir plataformes de refle-
xi6 critica davant la realitat educativa
que dibuixa el procés de reformes que
suposa l'aplicaci6 de la Llei general
d’educacié el 1979.

En aquest terreny, hi té un paper
molt destacat el Colegio de Doctores y
Licenciados de Valencia, que empara



legalment el treball de molts educa-
dors antifranquistes professionalment
vinculats als ensenyaments mitjans.
En aquesta linia, cal parlar de la labor
pionera del Seminario de Pedagogia
que —lligat al Colegio i sorgit com a
grup informal el curs 1965-66— s’aca-
ba consolidant i essent durant anys un
referent punter per als processos de
renovaci6é critica al Pais Valencia, al
mateix temps que vehicle d’entrada
dels nous plantejaments europeus, en
especial francesos, en matéria de refle-
xi6 i innovacid sobre ’ensenyament en
general, i en particular a I'area de les
didactiques especifiques. La publica-
cid, tot i que efimera, del Boletin de Pe-
dagogia Escuela 75 per part del Semina-
rio contribueix encara més a afiancar-
ne les activitats i la influéncia.

Sens dubte, una de les manifesta-
cions més clares de la projecci6 social i
professional del treball realitzat pels
ensenyants vinculats al Colegio, el
constitueix I'elaboracié del document
«Alternativa para la ensefianza en el
Pais Valenciano», molt semblant, pel
que fa a plantejaments i propostes, a
l'aprovat pel Colegio Oficial de Docto-
res y Licenciados de Madrid. El de
Valéncia té una gestacié plural en un
procés en el qual intervenen no tan sols
el Seminario de Pedagogia i altres
comissions del col-legi, sin6 també
col -lectius com els PNN de la Universi-

tat o els mestres vinculats als corrents
freinetistes organitzats i altres sectors
del magisteri. Partint, en la seva anali-
si, de l'evident fracas de la reforma
educativa afavorida per la Ley General
de Educacién, en el document es de-
fensa la consideracié de I'ensenyament
com un servei public fonamental de
responsabilitat de 1'Estat, que ha de
garantir la total escolaritzacié obligato-
ria —des del preescolar fins als setze
anys— i gratuita, i s’ha de desenvolu-
par amb les adequades infraestructu-
res. L'ensenyament, concebut a més
com a formacié permanent, s’ha d’es-
tructurar sobre un cicle iinic homogeni
que acabi amb les barreres selectives, al
mateix temps que garanteixi 'adequa-
da capacitacié professional i la conti-
nuitat dels estudis per als treballadors.
[ aix0, en una escola laica que asseguri
I'abséncia de tot monopoli ideologic i la
llibertat d’ensenyament en el respecte a
totes les creences. L'accés a I'ensenya-
ment superior s’hauria de democratit-
zar, ser obert en 'estructura i potenciar
la politica d’investigaci6.

Els pressuposits pedagogics que hi
ha sota les propostes es vertebren sobre
els postulats segiients: una concepci6
dinamica de la personalitat que esta-
bleix com a aspecte fonamental en la
lluita per la democratitzacié de I'ense-
nyament la lluita contra el fracas esco-
lar i la desaparici6 de tota casta de se-
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lectivitat classista, al temps que pro-
pugna per a l'escola un paper clau en
'atenuaci6 de les diferéncies degudes a
'origen sociocultural; un ensenyament
actiu basat en el treball col-lectiu a la
classe; una formacié polivalent, inte-
gral i que eviti tota especialitzaci6 pre-
matura; un procés d’ensenyament-
aprenentatge desenvolupat a l'aula pel
professor sobre la base del «directivis-
mo democratico» que sigui sintesi
superadora de l'autoritarisme i del lais-
sez faire. Per Ultim, es defensa la gestié
democratica de 'ensenyament com a
escola de formaci6 civica dels alumnes.

Pel que fa a la necessaria adaptacié
de I'ensenyament a la realitat nacional
del Pais Valencia, el document defen-
sa com a principi general la ineludible
normalitzacié lingliistica en tots els
terrenys, basada en la cooficialitat de
les dues llengiies. Es reclama l'ense-
nyament «en el idioma del Pais Valen-
ciano», amb introduccié del castella
com a segona llengua, o viceversa, a
tots els nivells del sistema educatiu.
Inclusié en els curriculums de la reali-
tat historica, social, politica i cultural
valenciana, valoritzant la cultura i les
necessitats de desenvolupament del
Pais. Finalment, s’assumeix la declara-
ci6 de la Reunién Nacional de Repre-
sentantes de los Colegios de Distrito
Universitario de juny de 1974 a Ma-
drid, en la qual es reclamava la «exis-
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tencia de medios de participacién e
instrumentos colectivos de defensa»
com a garantia de satisfaccié de les rei-
vindicacions dels ensenyants. En con-
seqiiéncia, s’exigeix: la llibertat de reu-
ni6 i associacio i el dret a la vaga; cons-
titucié d'un sindicat nic de docents
en el marc d’un sindicat general de tre-
balladors i la supressié de les sancions
per criteris politics, ideologics o sindi-
cals.

Posteriorment, apareix el cami que,
de manera més duradora, acaba per
aglutinar totes les iniciatives de forma-
ci6 fins aquest moment disperses:
I’Escola d’Estiu. Aix0 no obstant, ho fa
amb molt de retard en el temps res-
pecte de les de Barcelona i Mallorca.
Entre altres raons perque, d’'una ban-
da, el treball del Colegio de Doctores y
Licenciados complia en aquest terreny
un paper molt destacat i, de I'altra, per-
que col-lectius freinetistes valencians
molt actius en el camp de la renovacid,
fidels assistents a I'Escola d’Estiu de
Barcelona, entenien que era preferible
la realitzaci6 de trobades d’intercanvi
d’experiéncies entre els ensenyants al
desenvolupament d’activitats formati-
ves a través de cursos. Aquests col-lec-
tius, agrupats a I’Associacié de la
Correspondeéncia i la Impremta a I'Es-
cola, anys més tard modifiquen la seva
posicié donant el seu suport a la cele-
bracié de I’Escola d’Estiu.



Després d’un primer intent avortat
pel govern civil I'any anterior, pel juliol
de 1976 se celebra a la fi la Primera
Escola d’Estiu del Pais Valencid amb
gran eéxit d’assisténcia, entorn del
miler d’ensenyants. Un mes abans se
celebrava la Primera Setmana de l'en-
senyament al Pais Valencia, organitza-
da per la Junta General del Colegio de
Doctores y Licenciados, com a conti-
nuacié del debat iniciat entorn del
document «Els ensenyants davant la
Reforma Democratica de 1’Ensenya-
ment» i centrat concretament en els
temes de l'escola privada, la gesti6
democratica de I'ensenyament, el sin-
dicat d’ensenyants i I’ensenyament i
I'Estatut d’autonomia del Pais Valen-
cia. Les entitats organitzadores foren
en els primers anys les segiients: Asso-
ciaci6 de la Correspondencia i la Im-
premta a I’Escola, Agrupacié d’Ense-
nyants de Formacié Professional,
Col-legi de Doctors i Llicenciats, Insti-
tut de Renovacié Pedagogica i Secreta-
ria de I'Ensenyament de 1'ldioma.

Les raons que feien desitjable la
realitzacié d’iniciatives com 1’Escola
d’Estiu, per a una de les entitats orga-
nitzadores —el Colegio de Doctores y
Licenciados— eren ben clares. En pri-
mer lloc, la nul-la formacié pedagogi-
ca del professorat d’ensenyaments
mitjans en el seu pas per la Universitat
els situa en el que qualificaven com

una situacié de desemparament «a la
hora de encontrar y poner en prictica
una metodologia que haga eficaz su
tarea». Amb unes precaries condicions
laborals i materials en el seu treball
que dificulten el manteniment de la
posada al dia dels seus coneixements.
I, en aquest moment, agreujada per la
imposicié d'uns nous plans d’estudi
elaborats sense la seva participacié i
implantats sense una adequada orien-
tacié metodologica. En segon lloc, per-
que davant aquestes necessitats forma-
tives del professorat de BUP i COU, la
resposta de ’Administracié —a través
dels ICE— és gairebé inexistent, i con-
sideren que l'oferta posada a disposi-
ci6 del professorat d’EGB és molt inefi-
cag perque és essencialment tecnocra-
tica. Per ltim, consideren que I’Escola
d’Estiu podia constituir el marc més
adequat per desenvolupar la reflexid,
discussi6 i cerca de solucions als pro-
blemes que tenia plantejats el sistema
educatiu i ells com a ensenyants.

En esséncia, el conjunt d’argu-
ments ara recollits eren compartits per
totes les entitats organitzadores en
considerar que els objectius que hau-
ria d’aconseguir 1'Escola d’Estiu eren:
la formacié professional dels ense-
nyants, la recerca de noves técniques i
metodes pedagogics i I'elaboracié
d’'una politica educativa propia, ade-
quada a la realitat social i nacional del
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Pais Valencia. En coheréncia amb
aquests plantejaments, es postula des
de I’Escola d’Estiu un model educatiu
gestionat i controlat democraticament
—semblant al plantejat pels col-legis
de doctors i llicenciats— establert
sobre la base d’una escola ptblica, gra-
tuita, estructurada sobre un cicle nic,
coeducativa, laica, ideologicament plu-
ral i arrelada a la realitat valenciana.
De fet, la defensa d’una Escola Puabli-
ca, popular i valenciana, fou sempre el
marc de referéncia invocat a ’hora de
vertebrar totes les activitats teori-
copractiques de I’Escola d’Estiu.
L’estructura de I’Escola d’Estiu del
Pais Valencia es planteja en una doble
perspectiva que es mantingué a les pri-
meres edicions; d'una banda, els cur-
sets, bé de tipus general bé dirigits al
professorat d'un determinat nivell
educatiu, i, de l'altra, tot un ampli i
molt variat tipus d’activitats sociocul-
turals. Els cursos se centraven en
questions de pedagogia general i
didactiques especifiques; perfecciona-
ment de coneixements; sessions de
treball, taules rodones, etc., sobre pro-
blemes educatius; cursets monogra-
fics sobre els aspectes socioeconomics,
historicogeografics i socioligiiistics del
Pais Valencia. Les activitats comple-
mentaries —conferéncies, taules rodo-
nes, recitals, concerts, etc— foren
durant els primers anys, i tenint en
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compte el clima politicosocial de la
transici, molt importants.

Ja des del comencament, tots els
col-lectius que promovien la celebracié
de I'Escola d’Estiu defensen la vincula-
ci6 al projecte de les comarques del
Pais Valenci3; la consolidacié d’estruc-
tures estables de coordinaci6 dels es-
forcos dels ensenyants en la seva tasca
de transformacié de la realitat educati-
va; la continuacié durant tot el curs
academic dels treballs dels diversos
grups i col-lectius ja establerts, desen-
volupant grups de discussié i debat,
sobretot en 'ambit comarcal; i el suport
de ’Administracié a aquestes iniciati-
ves de formacié i innovacié de les quals
I’Escola d’Estiu constitueix el paradig-
ma. Amb els anys, s’assoleixen i conso-
liden uns quants d’aquests objectius.
Per exemple, el 1985, la X Escola d’Es-
tiu se celebrava amb una estructura
comarcal descentralitzada a Elx, Caste-
116, Sogorb (Alt Palancia), Oliva (Mari-
na-Safor) i El Saler-Valéncia (L'Horta). I
el treball continuat al llarg de tot el curs
dels grups de reflexi6, articulats en
seminaris tematics, constitueix amb el
temps una peca central en la programa-
ci6 anual de I'Escola d’Estiu.

Per Gltim, la confluéncia amb al-
tres moviments socials i professionals
es veié afavorida i potenciada una ve-
gada consolidat en els anys 8o al Pais
Valencia el Movimiento de Renova-



cién Pedagodgica, com a entitat social i
professional autonoma. Els MRP s6n
una instancia independent i critica
que, com a resultat d’amplis proces-
sos de reflexi6 i debat, fa sentir entre
els ensenyants les seves posicions i
exigéncies davant els successius pro-
cessos de reforma dels sistema educa-
tiu empresos per una Administracié
amb la qual, durant aquests darrers
anys, han mantingut una posicié de

critica severa i vigilant, sense exclou-
re’n col-laboracions concretes de mu-
tu interés. Son, sens dubte, els hereus
d’aquest magisteri organitzat i preo-
cupat per instaurar processos de re-
forma escolar, en una perspectiva in-
novadora en el camp educatiu i trans-
formadora en el camp social que, a
partir dels anys vint, comencen a pro-
jectar socialment la seva tasca en el
Pais Valencia.
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Abans que res vull agrair de tot cor als
amics i col-legues catalans que han
volgut convidar-me a les jornades per
presentar aquesta conferéncia. No es
tracta d’'un agraiment formal: estic con-
vencut que cal tenir una atencié parti-
cular, des del punt de vista cultural, per
Catalunya, tant pels seus merits histo-
rics com pels actuals, i també en 'apar-
tat especific, objecte d’aquestes jorna-
des. Justament sobre el tema de la rela-
ci6 entre formaci6 i treball em ve al
cap, de seguida, una figura d’educador
catala, que em sembla molt significati-
va en la historia de la pedagogia social,

* Text original en italia a: Actes de les XIV Jor-
nades d’Historia de I’Educacié als Paisos Catalans.
Matard, 1999, p. 17-24. Traducci6é d’Antonia Car-
reflo.



a cavall entre els segles XIX i XX: Fran-
cisco Ferrer i Guardia i la seva «Escue-
la Moderna» —o més ben dit, Francesc
Ferrer i Guardia i la seva Escola Moder-
na—, el llibertari que, des de la seva
Alella natal, va venir a treballar a Bar-
celona per a profit de I'educacié dels
fills de les dones de les classes obreres.
Després va ser obligat a emigrar a
Franca i a Belgica, va veure tancada la
seva escola i prohibida la difusi6, a
Espanya, de la revista d’educacié popu-
lar (amb el titol de la seva escola); final-
ment, va tornar a Espanya per motius
familiars, va ser arrestat, condemnat
pel govern ultraconservador d’alesho-
res, acusat d’alta traici6 (era el temps
del conflicte amb el Marroc), i afusellat
la matinada d’un dia de tardor de 1909,
al castell de Montjuic.

Pero torno de seguida, per no avor-
rir-vos, al tema d’avui.

Des de sempre, des de les primeres
civilitzacions de 1'Orient mitja i de les
de I'Orient llunya, s’han practicat dos
tipus contraposats de formacié de les
noves generacions:

-la «formal», impartida en institu-
cions de tipus escolastic, per mitja
d’ensenyants professionals, se-
guint programes d’instruccié pre-
establerts, en coheréncia amb la
cultura erudita del temps, i reser-
vats a l’elit de la societat;

—la «informal», és a dir, la de '«a-
prendre fent», ben expressat en la
senténcia llatina fit facendo faber.
L'artesd es forma fent, caracte-
ristica de mil-lennis d’instrucci6
artesana, fins i tot anterior al pri-
mer tipus de formacié, ja que
I'ensenyament practic és previ en
el temps al naixement de les pri-
meres escoles.

El tipus que anomenem formal
seguia les formes de la cultura més
prestigiosa, fonamentat en 1’aprenen-
tatge per mitja de les paraules del mes-
tre i de I'estudi de textos concrets d’al-
gunes disciplines considerades les
més idonies per instruir i formar les
actituds intel-lectuals, el caracter i la
mentalitat apropiada per a la futura
professio.

El segon tipus, practic i, per tant,
informal, seguia el recorregut contrari,
inductiu en comptes de deductiu, és a
dir, extreia de I'experiéncia del treball
quotidia les habilitats i els coneixe-
ments necessaris per desenvolupar un
determinat ofici, i per plasmar una
certa manera d’estar al moén.

Es pot utilitzar la imatge del brag i
de la ment. En el primer tipus de for-
macié, la ment, ben educada pels mes-
tres i pels estudis, implicava la forma-
ci6 de les capacitats concretes requeri-
des per a la professié a la qual el jove
s’encaminava; en el segon tipus, ben al
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contrari, la formaci6 directa per mitja
del coneixement practic d'una profes-
si6 implicava també l'adquisicid, en
virtut del «fer racionalitzar», dels co-
neixements teorics oportuns. En altres
paraules, la primera via pressuposava
que les capacitats operatives també es
poden assegurar amb una bona prepa-
raci6 intel -lectual, mentre que la sego-
na via pressuposava que, per ser bo en
un ofici, calia no solament aprendre a
actuar «segons la regla d’art», sind
també adquirir certs coneixements i
estructures mentals per mitja de l'ex-
periéncia critica del treball. Una antiga
dita xinesa diu que «res és millor per al
pensament que obrar, i res és millor
per obrar que pensar.»

El primer recorregut, en un cert
moment de la historia europea, es va
concretar a les escoles i a la universitat.
Aquests aprenentatges durant molts
segles van estar reservats a les classes
socials altes i, més tard, mitjanes-altes;
només durant 1'dltim segle —lenta-
ment i dificultosament— s’ha anat
afermant la idea d’obrir-los a tothom.

El segon recorregut, representat
per la formacié artesana, ha estat no
solament el més antic siné també,
sense cap dubte, el més difés. Aquesta
formacid, en temps passats es desen-
volupava al si de la familia: mentre el
pare pescador, per mitja de 'exemple,
ensenyava al fill la pesca, el pare pastor
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ensenyava a pasturar, a munyir, a fer
formatge, i aixi en tots els casos. L'en-
senyament domeéstic existia també per
a les noies que aprenien, de la mare o
de les dones de la familia, el govern de
la casa i les altres competeéncies feme-
nines com a preparacié per al futur
estat d’esposa i mare.

L’artesanat no era per a les dones.
Fins al segle passat les dones comen-
caven i completaven la formacid, gaire-
bé de manera exclusiva, dins les parets
de la casa, primer de la paterna i des-
prés de la del marit. Les dones, després
de U'Edat Mitjana, intervenien sovint
com a ma d’obra assalariada —fins i tot
miserablement— en les tasques més
ordinaries, pero no entraven mai dins
I'organitzacié d’un artesanat. Durant
aquells temps era inconcebible pensar
la dona com a aprenent, treballadora o
mestra d’artesanat. O sigui que la do-
na no era mai ni subjecte ni objecte de
formacié, ni escolastica ni artesana.
L'nica condicié perqué una dona
pogués ser mestra d’art era que fos vi-
dua d’algi que estigués en possessié
del titol. Perd aquesta solucié era
nominal, valida només per reivindicar
la propietat o 'usdefruit del taller del
marit mort. El taller només podia con-
tinuar funcionant sota la direccié d’un
mestre d’art qualificat. Aixo pot expli-
car —entre paréntesi— els quantiosos
matrimonis entre aquestes vidues,



mestres d’art de nom pero no de fet, i
els mestres de debo, fossin solters o
vidus.

Més tard, quan els vincles corpora-
tius es van afeblir, trobem dones, no
necessariament vidues, que dirigien
algunes produccions artesanals. Per
ser breu, recordaré només un cas: el
d’Anna Morandi, sol-licitada com a
mestra cerera a Bolonya. Aleshores
aquest art estava en apogeu, ja que es
feien reproduccions de parts anatomi-
ques —els estudiants de medicina no
podien veure ni tocar cossos vius, en
especial els de les dones— d’animals,
plantes, etc. A més, s’han de citar les
dones que van dirigir i ensenyar als
primers cursos d’obstreticia en la for-
macié de les llevadores diplomades.
Per0 ens trobem ja al segle XIX, quan
el mén de I'antiga pedagogia artesana
era només un record i 'emancipacié
femenina havia fet els primers passos,
prou evidents. Tot i que es tractava
d’excepcions, el nombre era més alt
que abans. Durant el segle XIX, sorgi-
ren les noves escoles tecnicoprofessio-
nals, que van anar substituint la for-
maci6 artesana, i per a les dones n’hi
va haver unes quantes, pero totes de
rang inferior. Només a partir de la
segona meitat del segle van comencar
a sorgir els primers instituts de grau
més elevat per formar ensenyants, lle-
vadores, etc. Un xic després, les dones,

a poc a poc, van anar entrant a tots els
cursos fins aleshores reservats als
homes, fins i tot a la universitat.

Un jove pescador —per tornar a l’e-
xemple d’abans— s’havia de formar,
no solament per tirar la xarxa i agafar
la maxima quantitat de peix possible,
sind també per pensar, per sentir, per
viure en privat i en pablic segons el
conjunt de valors compartits per la
propia comunitat de pescadors. I aixi
mateix passava en els altres oficis.
Igualment, les noies no havien d’a-
prendre només a fer les feines de la
llar i les activitats tipiques femenines,
sin també a comportar-se segons els
valors i els models de la comunitat. La
instrucci6 professional en sentit estric-
te, en definitiva, era —i és— sempre
inseparable de la formacié humana
que déna forma a una certa visié del
mén i de la vida. Es per aixd que la for-
macié del treball era —i és— un fet
culturalment rellevant.

Les coses es van complicar quan
algunes comunitats van comengar, per
dir-ho d’alguna manera, a especialit-
zar-se. Quan, per exemple, el fill del
pescador, o bé perqué la pesca era més
escassa, o bé per un altre motiu, va
considerar més oporti deixar I'ofici
del pare i dedicar-se al comerg o a l'a-
gricultura. En aquella situacié el pes-
cador no el podia ensenyar i havia de
confiar-lo a un mestre de 'ofici que el
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fill havia escollit. En alguns aspectes,
el mestre extern assumia les com-
peténcies del pare natural, no sola-
ment perque ensenyava al jove un nou
ofici, sin6 perqué un comerciant o un
pagés o qualsevol altre s’havia de for-
mar en la manera de pensar i de com-
portar-se, diferent de la d’un pescador.
En altres paraules, el nou mestre
suplia en bona mesura la funcié del
pare en la formaci6 ideologica i moral,
es convertia en un educador i no en un
mer instructor. Molta menys im-
portancia va tenir aquest canvi en la
formacié femenina, que va continuar
tancada dins les parets de la casa fins a
temps molt recents i, per tant, va que-
dar lligada llargament a models peda-
gogics molt més estatics.

Heus aqui la questié fonamental
de I’art com a via pedagogica. Art, perd
—atencié!— no com l'’entenem avui
dia, siné com una activitat regida per
regles propies i dirigida a obrar, pro-
duir, construir amb utilitat i possibili-
tat, perd0 no necessariament a crear
alguna cosa bella o nova. Avui dia, en
canvi, quan diem «art» entenem gaire-
bé només la pintura, I'escultura, 'ar-
quitectura, i, en certa manera, les ano-
menades arts menors, la musica i el
cant. La nostra és una noci6 que té dos
o tres segles, des que es va reforgar la
idea de «Bellers Arts» per distingir-les
de les arts menys nobles o no estéti-
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ques, que van retrocedir a mer artesa-
nat. Abans, pero, la noci6 d’art contem-
plava des de les activitats intel-lectuals
i cultes, com les Arts liberals —que van
perpetuar el tipus d’instruccié «for-
mal»—, fins a les «mecaniques», és a
dir, les més humils, com l'art del car-
nisser, o encara més modestes, el de
qui buida pous negres.

Tots aquests s'anomenaven igual-
ment «artistes», perqué tots practica-
ven un art —en el sentit arcaic— amb
aprenents, treballadors o «companys»,
i mestres. Aquests termes encara ens
aproximen a la idea d’instruccié peda-
gogica fonamentada en l’activitat del
treball supervisat pel mestre de l'art,
seguida durant molts anys com a apre-
nent, abans de ser, si era possible, ma-
triculat com a «company», o sigui
membre de I'art en qiiesti6; finalment,
després d'una seleccié encara més
severa, es podia accedir a la qualifica-
ci6 de mestre d’art, reservada només a
uns quants, naturalment.

La llarga formacié de I'aprenent es
desenvolupava segons regles rigides;
era, per tant, una escola severa, que
enduria, que consistia no solament en
la muda lli¢é quotidiana d’«aprendre
fent» —i, potser també, d’«aprendre
equivocant-se»—, sin6 també de I'ex-
periéncia fora del treball, de la vida en
la propia comunitat i la relacié6 amb
diferents artesans. Arribar a ser «com-



pany matriculat» volia dir no sols
aprendre tot allo que era necessari dels
misteris de I'ofici, o almenys de les téc-
niques habituals d’aquella produccio,
siné també assimilar la mentalitat, la
ideologia i el comportament escaients
que eren, tant en privat com en public,
els trets caracteristics de l'educacié
d’un determinat artista.

Aixi les coses, és profundament
injust que les histories de la pedagogia
o de I'educacié silenciin del tot encara,
o només esbossin aquest tipus de for-
macié que durant mil-lennis, abans
del naixement de les escoles, ha repre-
sentat el model pedagogic més seguit
per les noves generacions. Es aixi que,
des de I’Edat Mitjana, mentre els estu-
diants de les escoles i de les universi-
tats on s’impartia instruccié «formal»
eren una elit reduida, eren molt més
nombrosos, sense comparacid, els
seus coetanis, socialment menys afa-
vorits, els quals suaven als tallers
pudosos i n’aprenien l'art, professio-
nalment i culturalment, com ja hem
vist. D’aquest tipus de formacié prove-
nien, a més de Leonardo da Vindi,
altres noms famosos, com Brunelles-
chi, Botticelli, Michelangelo, Raffaello,
Veldzquez, Goya, etc. També molts
«artistes», que avui anomenariem tec-
nics, com Franklin, Arkwirght, Fulton,
etc., que varen aconseguir la fama com
a insignes inventors, sense els quals la

Revolucié Industrial no hauria estat
igual. Aquest concepte de l'art, en el
sentit modern, i encara més en el sen-
tit antic, més ampli, estd poc conside-
rat als models de la formacié escolasti-
ca d’avui dia: a l'escola, en general,
esta considerat entre les assignatures
de rang inferior.

En qué consistia veritablement la
formaci6 de l'aprenentage artesanal?
Per desgracia, no en sabem gaire res.
La primera causa del silenci, que fins
ara continua envoltant la pedagogia
artesana, va ser la poca consideraci6 i,
sovint, la nul-la atenci6 que la cultura
oficial tenia per les arts «mecaniques».
A més, tot alldo que tenia relacié amb
l'activitat dels tallers estava guardat
amb un secret tan fort que un nou
adepte de l'art, acabat I'aprenentge i
abans de ser matriculat com a com-
pany, havia de jurar solemnement de
mantenir el secret, si no es volia arris-
car a sancions molt greus i, a vegades,
fins i tot a la pena capital. Natural-
ment, el secret era important en la me-
sura que les arts volien guardar proce-
diments de treball especialment valuo-
sos: per exemple, un art de tintorers
que transmetés de generacié en gene-
raci6 les propies formules de tintura, o
l'art «de la pedra», és a dir, dels cons-
tructors de palaus i catedrals, que te-
nien el secret per obtenir i treballar de
determinades maneres els materials
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de construccid, i també per a la seva
combinacié estetica. Aquests secrets
no haurien resistit gaire temps si, com
al’escola o a la universitat, s’haguessin
impartit per mitja de llibres i llicons de
professors que, inevitablement, hau-
rien deixat més indicis. En canvi,
aquests secrets sobrevivien transme-
tent-se sempre sense textos escrits,
limitats a breus ensenyaments orals,
consistents sobretot en I'exemple ges-
tual del mestre o dels treballadors més
grans i en I'observaci6, per mitja de la
qual l'aprenent, si era despert i ben
dotat, podia intuir també allo que no
se li ensenyava.

L’abséncia de textos i llicons no vol
pas dir, pero, que tots els artesans fos-
sin analfabets, sobretot a partir del
Renaixement. Al contrari, els mestres
de les arts més elaborades eren perso-
nes d’una gran cultura perque, potser
com a autodidactes, havien estudiat i
s’havien format. Leonardo, que tenia
una bona instruccié, amb una mica
d’esnobisme es vanagloriava de ser un
home «sense lletres», per dir que no
havia seguit els estudis de llati com els
doctes: i, tot i amb aixd, en molts
camps del saber no estava per darrere
d’aquests. La mateixa cosa podem dir
de Michelangelo, un altre fruit de la
pedagogia de «’aprendre fent» i, per
tant, també ell un «sense lletres», que
fins i tot va arribar a ser autor d’alguns

194 | Educacié i Historia

sonets que es compten entre els mi-
lors de la literatura italiana del Renai-
xement. En canvi, la cultura oficial
encara continuava menystenint tots
els artesans, amb poques excepcions,
només perqué no pertanyien a la no-
blesa ni a la burgesia benestant, i per
aix0 no havien estudiat els classics, i
quedaven aixi relegats a la categoria
dels non latinantes, obligats a mirar de
baix a dalt la «jerarquia celestial» dels
latinantes. Aquesta disparitat va ser
durissima i ni tan sols avui, ja amb un
peu en el 2000, es pot considerar defi-
nitivament superada.

D’aqui ve la distincié entre Arts
«liberals», és a dir, dignes d’'un home
lliure de la necessitat d’haver de treba-
llar manualment per viure, i les Arts
mecaniques, que aleshores significava
que qui practicava les segones, fins i
tot les més apreciades, també sabia fer
productes ttils i bells, perd no supera-
va mai un cert nivell, perqué no tenia
la base intel-lectual que si tenia qui
havia estudiat les arts liberals. L'artesa
sabia fer, a vegades fins i tot excel-
lentment, la seva feina i podia rebre
I’admiraci6 general, per6 no sabia citar
els classics, no sabia les regles del
sil-logisme, ni les figures retoriques, o
sigui, segons el judici de I'¢época, no
sabia pensar i, per tant, era de bon tros
superior a qualsevol «artista». Per
aixo, hauria estat capag de fer, perque



la practica no és I'aplicacié de la teoria.
En paraules senzilles, la frontera entre
els que vivien de renda o que, almenys,
no havien de treballar a les ordres d’'un
amo per viure, i els que, en canvi, no
podien permetre’s aquest luxe, era el
llati, el veritable status symbol de les
classes altes. Es tractava d’una frontera
molt clara. Els non latinantes no acon-
seguien gairebé mai superar-la. Des-
prés de la Contrareforma, I'nica
escletxa era que aquests altims, si eren
prou intel-ligents i espavilats, fossin
escollits per a la vida esclesiastica i
entressin en un seminari episcopal o
en una altra escola dels diversos ordes
religiosos. Es prou notori que la pri-
mera institucié que no va contemplar
de manera rigida les discriminacions
socioculturals va ser I'’Església.

Hi ha un final per a tot i, per tant,
també li va arribar a l'organitzaci6
artesanal tradicional. El problema més
espinés era el segiient: un aprenent
rebia la formacié durant molts anys al
costat del mestre i després, sovint sota
la protecci6 d’algii poderds que I'ad-
metia al seu servei, podia arrencar el
vol cap a l'exercici de la bellesa, inuti-
litzant aixi tota la cura i I'esfor¢ que el
mestre li havia dedicat, ensenyant-lo i
educant-lo durant anys. Al segle XVII,
va anar augmentant gradualment el
consum, i aixd va facilitar l'establi-
ment de manufactures que funciona-

ven amb forca hidraulica, en comptes
dels tallers artesanals. Es aixi que l'ar-
tesanat es va anar debilitant progressi-
vament: primer es va veure obligat a
limitar la formaci6 dels aprenents, gai-
rebé exclusivament, als fills dels mes-
tres, per als quals hi havia una certa
garantia que després no abandonarien
ofici. Els primers ferments de la revo-
luci6é industrial al segle XVIII van tro-
bar I'organitzacié corporativa en un ir-
reparable declivi. Entre la meitat d’a-
quell segle i la meitat del segiient, tots
els Estats europeus van emetre decrets
que constrenyien alld que restava de
les antigues organitzacions artesanals.

Amb aix0 no vull pas dir que a par-
tir d’aquell moment l'artesanat s’hagi
fet desapareixer de la capa de la terra.
De fet, ha continuat sobrevivint fins
ara, tot i que de maneres ben diverses
de les d’abans. Algunes arts antigues
hi van sortir guanyant, d’aquella caigu-
da. L’arquitectura i l'enginyeria, fins
aleshores representades per les arts
dels paletes lliures (liberi muratori),
van comengar a respondre a les exi-
dels
temps: primer es van ensenyar a les

géncies tecnologiques nous
académies militars i, després, als cur-
sos universitaris. La mateixa cosa va
passar en l'art dels cirurgians non lati-
nantes que, després de segles de perdre
el contenciés contra els metges lati-

nantes, al segle XIX van pujar al mateix
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nivell. També en I'art dels exespecialis-
tes, després farmaceutics, veterinaris,
agraris, etc. En canvi, I'ensenyament
de les arts técniques de nivell inferior
va ser recuperat amb la institucionalit-
zaci6 de les escoles tecnicoprofessio-
nals inferiors, destinades a omplir el
buit formatiu que va deixar la reduccié
de l'artesanat. Aquestes escoles van
respondre també a la demanda de les
noves categories de treballadors inter-
medis especialitzats i técnics a les
industries i, fins i tot, a la burocracia
—empleats administratius i compta-
bles de diversos nivells—, al comerg,
que estava en expansio, sense oblidar
altres sectors, com la sanitat —infer-
meres, vacunadors, llevadores, etc.—,
l'agricultura modernitzada —gran-
gers, enolegs, adobadors, etc.—, que
l'antic artesanat, encara que hagués
sobreviscut, no hauria sabut formar.
Aquestes escoles es deien inicial-
ment «escoles d’arts i oficis», pero,
més enlla de la similitud nominal, la
diferéncia respecte a I'antiga formaci6
artesanal era evident. Més tard, potser
per esborrar el retard en el nom, es
van dir «professionals» —una deno-
minacié molt eufemista, ja que no pre-
paraven per a cap professid, sind per a
nous i antics oficis— o, més propia-
ment, «d’iniciacié al treball». En
aquestes escoles no faltava l'ensinis-
trament practic, pero es feia en petits
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tallers annexos a la mateixa escola, du-
rant I’horari académic, sense una fina-
litat productiva, només d’exercici, amb
un ambient ben diferent dels antics
tallers. L'tnica finalitat era I’ensinis-
trament de les destreses i no pas la for-
maci6 integral per mitja de la partici-
pacié en la produccié. En conseqiién-
cia, també la relaci6 entre I'alumne i
I'instructor tecnicopractic de les noves
escoles era ben diferent respecte de la
que tenien l'aprenent amb el mestre
d’art d’abans. A més, cadascuna d’a-
questes escoles comprenia també 'en-
senyament formal —llengua, historia i
geografia, educaci6 civica, nocions de
matematiques i fisica, o materies ana-
logues—, s’utilitzaven llibres i es
demanava als alumnes habilitats ver-
bals, orals i escrites; és cert que de
manera reduida respecte a les escoles
gimnastiques dels latinantes; de totes
maneres buscant un aprenentatge i
una educacié de la personalitat dife-
rent, fins i tot contraries, respecte als
propis de l'ensenyament artesanal.
Aquesta diferéncia es va veure incre-
mentada quan es van crear les escoles
tecnicocientifiques superiors, on 1'es-
pai atorgat a les mateéries teoriques es
va veure augmentat i, en canvi, es va
reduir I'espai practic als laboratoris.
En definitiva, entre l'especialitat
humanistica, la tecnicocientifica i tam-
bé la professional, hi havia separacions



clares; és aixi que a cadascuna de les
especialitats hi corresponien unes
determinades condicions socioecono-
miques dels alumnes: a la humanisti-
ca, la burgesia mitjana-alta; a la tecni-
ca, 'anomenada petita burgesia; i a la
professional, el proletariat en alga. A
mesura que augmentava la mobilitat
social, la diferéncia entre les tres espe-
cialitats es feia menys clara, toti que la
distancia jerarquica entre tots ftres,
encara avui, continua. Cal que reflexio-
nem sobre un tret distintiu importan-
tissim: l'aprenentatge artesanal des-
embocava directament en un lloc de
treball garantit per a tota la vida pro-
ductiva de l'aprenent promocionat a
«company» i, més tard, potser mestre.
Mentre que l'escola professional, en
general, no garantia res de tot aixo.
Com totes les escoles, donava el titol
als diplomats, pero deixava el joc del
mercat de treball, el decidir qui, com i
quan es traduia aquell diploma en una
ocupaci6é duradora. Com que hi ha un
nexe important —i encara ho sera més
en el futur— entre formacié i treball i,
com que també hi ha la retroaccié de la
vida professional als tipus de formaci6
que hi preparen, no m’estenc més en
aquest punt, perque la seva rellevancia
ens és prou evident a tots.

Alguns exemples de la jerarquia
que es va comencgar a crear després de
la davallada de la formacié artesanal es

poden il-lustrar amb la historia de la
legislacié italiana: la llei Casati, de
1859, havia consignat les escoles i els
instituts técnics —anomenats encara
aleshores «especials» perqueé la ins-
truccié propiament dita encara era
humanistica— al «Ministero della Pu-
bblica Istruzione». Pero la cultura tra-
dicional no va suportar la uni6 entre
els estudis classics i els nous estudis
tecnicocientifcs: ben aviat les noves es-
pecialitats es van transferir al «Minis-
tero dell’Agricoltura, Commercio e
Industria». I va ser un periode positiu
per a aquestes escoles perque aquest
ministeri les va tenir en una conside-
raci6 de la qual no haurien gaudit, se-
gurament, en el «Ministero della Pu-
bblica Istruzione”. De totes maneres,
aquest desnivell evidenciava la desva-
loritzaci6 continua de la formacié tec-
nicocientifica respecte de la via regina
dels estudis classics. Un altre exemple
s6n els estudis tecnics per respondre a
la demanda creixent dels enginyers:
durant la segona meitat del segle XIX,
es va instituir una secci6é fisicoma-
tematica des de la qual —de manera
excepcional— era possible accedir a la
facultat de ciéncies per passar després
a I'escola d’aplicaci6 d’enginyeria.
Perd també aqui els tradicionalis-
tes van reaccionar, trobaven inaudit
que s’admetés a la universitat alg que
no hagués estudiat a ’escola ni el rosa
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rosae. Es aixi que als alumnes que
venien dels estudis técnics que vol-
guessin continuar els estudis cienti-
fics, si volien continuar a I’escola d’en-
ginyeria, se’ls feia un examen de llati.
Era com dir que el desconeixement de
la llengua de Ciceré impedia, a priori,
d’esdevenir un bon botanic, un bon
fisic, un bon matematic, etc. Pero volia
dir també que 'estudiant que no havia
aprés abans el llati, no hauria superat
mai aquella dificultat. Més tard, quan
a principis del segle XX es va proposar
instituir les facultats universitaries
autonomes d’enginyeria i d’arquitectu-
ra, una vegada més el plantejament
conservador va prevaler, i a la fi va ser
possible obrir només alguns Politéc-
nics, separats de la universitat propia-
ment dita. Es posposd aixi uns vint
anys la institucié de facultats de ple
dret per a la formacié dels enginyers i
dels arquitectes, perd també la dels
quimics, farmaceéutics, agronoms, etc.,
en definitiva, de tots els que després de
la davallada de I'artesanat havien estat
admesos al nivell d’instruccié supe-
rior, perd en una mena de llimb. De
totes maneres, es continuava dient que
els millors enginyers provenien dels
estudis classics.

A més, el ministre «della Pubblica
Istruzione», quan va presentar la llei
que instituia l'escola «media» tnica
que va comencar el 1963/64, va afir-
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mar que també a la nova escola queda-
ven com a basiques les disciplines de
lletres, seguides de les de ciéncies i,
per Ultim, quasi com a complement o
com a preensinistrament per a aquells
que després anirien directament a tre-
ballar, I'educaci6 fisica, I'educacié ar-
tistica, la musica, i les «aplicacions téc-
niques». El 1969, després de la gran
protesta estudiantil de 'any anterior
que semblava que de cop canviava pro-
fundament l'estructura dels estudis,
amb projectes de revaloritzacié dels
estudis professionals bianuals o tria-
nuals —considerats encara seccions
minoris iuris dels Instituts técnics
quinquennals— un corrent de peda-
gogs va afirmar que havia arribat el
moment de reconeixer a la institucié la
«segona via» pedagogica, en el mateix
nivell que la via classica i la técnica,
per revaloritzar 1'esperit i la metodolo-
gia de l'antiga formaci6 artesanal: des
de la practica, reflexionant, analitzant i
investigant, es troba la teoria i no vice-
versa, a la manera tradicional.

Tot aix0, perque la instruccié pro-
fessional per als fills de les classes
populars hauria tingut fins i tot un
valor de justicia social. Pero, final-
ment, en va quedar molt poca cosa:
molts Instituts professionals es van
allargar, com la resta d’escoles secun-
daries, fins a cinc anys, de manera que
als diplomats se’ls consentia d’accedir



després a la universitat, com als que
provenien dels liceus o dels técnics.
Tot i aix0, el pla d’estudis no es va enri-
quir, i va quedar, aixi, una soluci6 defi-
cient per a la formaci6 cultural general
i per a la professional especifica. En
definitiva, ni carn ni peix, i potser pit-
jor que abans.

La veritable revaloritzaci6 de la cul-
tura tecnologica ha fet grans passos
endavant, pero no s’ha arribat encara a
la meta final. I, a parer meu, aquesta
revaloritzacié és un dels desafiaments
que el 2000 ens demana d’afrontar
sense més dubtes, o endarrerirem la
futura societat europea. Hi ha un altre
desafiament: l'enlla¢ biunivoc entre
formaci6 i treball. Un jove que es for-
mard en un ram d’estudis haura de
tenir una seguretat raonable que, en
un futur, no estara sotmes a les capri-

cioses oscil-lacions del mercat ocupa-
cional, sense cap consideracié per a
I’especialitat en qué s’ha format.

Aquestes dues grans qiiestions en
postulen d’altres que aqui seria massa
llarg de tractar. Pero, a la base d'una
nova manera de pensar la formacid i el
desti de les noves generacions hi ha la
rémora de l'antic prejudici dels lati-
nantes superiors als non latinantes, de
la institucié «formal» superior a la
«informal». I també del prejudici que
hi hagi especialitats i disciplines d’es-
tudi més formatives que d’altres. Al
contrari, cadascuna d’aquestes pot ser
tan formativa com qualsevol altra, aixo
el dia que no hi hagi correspondéncia
de cadascuna amb les estratificacions
socials, és a dir, les discriminacions
socials conseqiients. Esperem que el
nou mil-lenni les aboleixi del tot.
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Fa uns anys que els historiadors s’estan
plantejant 'ensenyament de la historia;
a les reunions cientifiques d’«Historia
al debate», tant presencialment com a
través de les llistes obertes en la xarxa
d’Internet, es va debatent sobre la ma-
nera més idonia d’ensenyar la historia,
avui en dia, en una societat que canvia a
ritmes accelerats com és la que estem
vivint.

Des del nostre camp de la Historia
de I'Educacié també ens replantegem
la metodologia dinamica i engrescado-
ra envers els nostres alumnes; és per
aixd que hi dediquem un apartat de la
nostra revista amb la pretensi6 que pu-
gui ser d’utilitat.

Aquest niimero estara dedicat a les

biblioteques particulars com a instru-



ment per a treballs de recerca i ens
acostarem a dues d’aquestes bibliote-
ques: una a Catalunya i una altra a les
Illes Balears. També hem cregut opor-
ta d'incloure informaci6 sobre la Bi-
blioteca Valenciana que, encara que
sigui de titularitat pablica, ja que de-
pén de la Generalitat Valenciana, és
forca desconeguda.

Saifores és una petita poblacié (60
habitants) a 5 quilometres al nord-est
del Vendrell, Baix Penedés; pertany al
municipi de Banyeres del Penedeés. Al
carrer de Dalt hi ha Cal Mata, una casa
de pages del segle XIII, que és la seu de
la Fundaci6 Angels Garriga. Marta
Mata i Garriga ens en parla en l'article
El valor d’una bibliografia reduida:

«Una biblioteca entre especial i es-
pecialitzada. Curté, la biblioteca de la
Fundacié Angels Garriga de Mata, és
una biblioteca petita, i dins d’ella, a la
sala Angeleta Ferrer, hi ha la seccié
dedicada a la renovaci6 pedagogica a
Catalunya, fins al 1980, que dificil-
ment creixerd en quantitat; potser en
aixo rau el seu valor. Es tracta d’'un con-
junt d’'uns 3.300 volums del que po-
driem anomenar “llibres d’escola”, és a
dir, llibres que han utilitzat els mestres
en la seva formacid, llibres que utilit-
zen en la preparaci6 del seu treball, i 1li-
bres que utilitzen els escolars, de
primaria i de secundaria. Tots ells des
de finals del segle XIX, fins a 198o0.

»El denominador coma d’aquests
llibres és que han estat donats per mes-
tres pertanyents al moviment de reno-
vaci6 pedagogica de Catalunya, o pels
seus familiars; donats directament a la
Biblioteca Curtd, o donats a la bibliote-
ca de Rosa Sensat, i, duplicats alli, han
passat a 'esmentada sala Angeleta Fer-
rer. Donats amb el desig que des d’a-
questes biblioteques els Ilibres, i al-
guns documents relacionats, serveixin
per a il-lustrar una historia que uns
mestres han viscut apassionadament.

»No es tracta, per tant, d'una bi-
blioteca amb I’acostumada vocacié
d’exhaustiva, siné d'un conjunt reduit,
com ho eren els seus lectors; potser
d’'un 10% dels llibres de les mateixes
signatures que circulaven en el mercat
a la mateixa época, perd amb un cert
caracter selectiu pel seu origen: aqui
tenim els llibres que han emprat, que
han escrit o que han influit en els mes-
tres que han treballat en la renovacié
pedagogica a Catalunya.

»Es tracta de llibres publicats, més
de la meitat a Catalunya mateix, poc
menys d'un 40% a la resta d’Espanya,
i al voltant d’'un 10% a la resta d’Euro-
pa o a América. En el cas dels dupli-
cats de la biblioteca de Rosa Sensat,
tenim la seguretat que almenys els
tenien dos mestres, una multitud, a la
distancia de les diverses décades i vi-
cissituds.
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»L’altra caracteristica de la sala
Angeleta Ferrer és la de l'ordenaci6
dels llibres, amb criteris cronologics,
geografics i editorials, adaptats a cada
periode i que reprodueixen en cada un
d’ells el que seria una petita biblioteca
escolar, d’abans de la guerra, o de des-
prés: els quaranta, els cinquanta, els
seixanta o els setanta.

»El fons acaba a 1981. L'1 de gener
d’aquest any comenga a ser efectiu el
traspas de serveis educatius, que per-
met U'exercici de la competéncia plena
en ensenyament, prevista per I'Estatut;
els llibres d’aquest periode es troben ja
en les sales generals de la biblioteca
Curto.

»Fins a 1936. El periode d’abans de
la guerra té quatre prestatgeries, vint-i-
quatre prestatges, amb un total de més
de 9oo volums. Dues prestatgeries
s6n dedicades als llibres editats a Cata-
lunya, en catala o en castella. En catala
basicament els de les institucions: Es-
cola de Mestres de Joan Bardina, Asso-
ciacié Protectora de I'Ensenyanca Ca-
talana, Ajuntament i Diputaci6 de Bar-
celona, Mancomunitat i Generalitat de
Catalunya. En castella la majoria dels
de les editorials especialitzades: Aralu-
ce, Dalmau Carles, Gustau Gili, Labor,
Salvatella, Seix i Barral.

»Hi ha una prestatgeria i mitja de-
dicada als llibres editats a la resta d’Es-
panya, especialment a Madrid. Des-
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prés dels llibres tradicionals i d’edito-
rials tradicionals, com ara Hernando,
per a la formaci6 de mestres, apareixen
els que mostren la gran influéncia dela
Institucién Libre de Ensefianza, publi-
cats pels seus promotors, com Cosio,
Giner, Luzuriaga o traduits per la seva
influéncia, en editorials especialitzades
i ressenyats per la Revista de Pedagogia.

»Hi ha també dos prestatges amb
els llibres editats a ’estranger, la majo-
ria en frances, de Franca, Suissa, Bel-
gica, pocs en angles i algun en italia,
portugues, o alemany.

»Es reserva al final un prestatge
per als llibres publicats entre 1936 i
1939 a la zona republicana.

»Des del 1939 a 1980. Aquesta sec-
ci6 té vuit prestatgeries, dues dedica-
des a cada década, la dels quaranta, la
dels cinquanta, la dels seixanta i la dels
setanta.

»Comenca en un prestatge dedicat
als llibres publicats entre 193611939 a
la zona anomenada nacional. Després
es reprodueix el mateix ordre en cada
parell de prestatgeries:

~llibres d’informacié dels mestres i

d’orientacions pedagogiques ge-
nerals;

~llibres de text de primaria, orde-

nats per materies;

~llibres de text d’ensenyaments

mitjans, gairebé tots de Batxille-
rat, ordenats per assignatures.



»El subconjunt de llibres de cada
decada, mostra les seves caracteristi-
ques:

—la dels quaranta, amb un retorn a
les orientacions tradicionals al fi-
nal del segle anterior, la desapari-
ci6 del catala i de les traduccions
mostra un panorama d’un retro-
cés només explicable a causa
d'una guerra;

—la dels cinquanta ens permet co-
neixer unes primeres iniciatives
de renovaci6 en algunes escoles,
amb els primers llibres comprats
a l'estranger, i algunes editorials
autoctones mirant de millorar el
nivell pedagogic;

la dels seixanta presenta els pri-
mers canvis d’obertura en les
orientacions oficials, la represa
del moviment de renovaci6 peda-
gogica, amb els primers llibres
d’escola i sobre I'escola en catal,
i la pujada de les traduccions,
molt especialment amb textos so-
bre diverses concepcions peda-
gogiques i linies didactiques;

la dels setenta ja comenca amb els
canvis de la llei de 1970, i I'allau
de produccié propia i de traduc-
cions a tot azimut, posant 'accent
en els aspectes socials i politics de
I’educacié, cosa que es veuria
reflectida fins al 1980, en els pri-
mers textos de la democracia:

Constitucid, Estatut, Primers De-
crets i disposicions sobre la llen-
gua.

»Una prestageria central és dedica-
da a la documentacié i produccié de
Rosa Sensat, dossiers, llibres, revistes.
Una prestatgeria lateral conté els 1li-
bres d’historia de 'escola i de la peda-
gogia, que soén talé de fons de la sin-
gladura catalana, aixi com els llibres
dedicats als seus protagonistes, mes-
tres i escoles.

»I, finalment, unes prestatgeries
de reserva contenen les col-leccions de
tres editorials ja desaparegudes, que
emmarcaren en diversos camps la seva
produccié per a la renovaci6 pedagogi-
ca: Fontanella, Laia i Nova Terra.

»En la sala Angeleta Ferrer pot veu-
re’s I’evoluci6 de I’escola i la seva reno-
vacio, tot al llarg de gairebé un segle,
amb la ruptura que significa la guerra
i el dilatat periode de retard de la post-
guerra.

»Les afeccions dels mestres reno-
vadors. Aquest conjunt bibliografic
especial i especialitzat, respecte de I'es-
cola i la seva renovacid, té, en dues
sales a part dins de la biblioteca Curté,
un marc bibliografic general, el dels
llibres no propiament de I’escola siné
dels altres camps, que els mateixos
mestres tenien en la seva bibioteca fa-
miliar, i que els seus hereus han donat
a la seva bilioteca.
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»Una sala situada a les golfes de la
biblioteca Curt6 conté, ordenats per
materies, els llibres publicats des del
segle passat fins al 1935. Es tracta
d'uns 2.800 volums, amb titols de to-
tes les matéries. Predomina, de molt,
la part dedicada a la literatura francesa,
catalana, i castellana i a molta distan-
cia segueixen els llibres de religié, be-
lles arts, filosofia i geografia i historia.
A la mateixa sala, i en prestatgeria cen-
tral, hi trobem uns 200 exemplars de
literatura infantil, en frances, catalg,
castelld, alemany i angles.

»En una gran llibreria, situada a la
planta baixa, al costat de literatura
oral, es guarden els llibres no propia-
ment referits a educaci6, publicats
entre 1940 1 1980. Es tracta de més de
2.000 volums que, juntament amb
els de les editorials Fontanella, Laia i
Nova Terra, reservats a la sala Angele-
ta Ferrer, ens dibuixen altra vegada les
afeccions dels mestres renovadors i la
seva evolucié en aquestes decades. En
comparaci6 amb les afeccions dels
mestres d’abans de la guerra, la litera-
tura ha baixat, i han pujat: psicologia,
sociologia, politica, belles arts i his-
toria.

»Veus aqui un conjunt bibliografic
que, repetim, dificilment creixera en
quantitat, pero que convida a treballar
en profunditat la historia de la nostra
renovaci6é pedagogica.»
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Avui s’estd catalogant el fons, per
conveni amb la Universitat Rovira i
Virgili, i aviat es podra consultar en la
base de dades del cUCC.

Fundacié Angels Garriga de Mata
Carrer de Dalt, 6
43715 Saifores (Tarragona)

T. 977 67 70 65

M. Antonia Roig, de la Universitat
de les Illes Balears, ens parla de Pal-
ma:

«Es un fet que la maxima dificultat
i dedicaci6 temporal, dins la tasca
investigadora, la presenta la localitza-
ci6 de les fonts necessaries per a argu-
mentar i validar les hipotesis de tre-
ball. Freqiientment els materials docu-
mentals es troben dispersos, resulta
dificil la localitzacié de col-leccions
completes en un mateix arxiu o biblio-
teca i els arxius particulars sén practi-
cament inaccessibles. Sén, aquests
aspectes, entrebancs inherents al pro-
cés investigador.

»Per tant, és motiu de satisfaccié,
per a tots aquells que ens movem dins
I'ambit de la investigacié historica,
I'increment de la xarxa bibliotecaria a
la ciutat de Palma amb la inaguracié
d’una nova biblioteca que aporta el seu
fons per a la recerca sobre tematica



balear. Fem referéncia a la Biblioteca
Lluis Alemany, considerada una de les
col-leccions Dbilbiografiques més
importants de Mallorca, que consta de
més de 15.000 volums; esta ubicada al
Centre Cultural de la Misericordia i
depén del Consell Insular de Mallorca.

»Mitjancant un cataleg informatit-
zat, es pot accedir facilment al fons bi-
bliografic i documental, que consta de
“monografies, revistes, fullets, mapes,
gravats, goigs, xilografies i litografies”,
segons recollim textualment de la tarja
de presentacié. Al mateix temps, el visi-
tant es pot beneficiar de les exposicions
que organitza la institucié per donar a
conéixer el seu material. Des de la data
de la inaguracié (16-10-98), s’han rea-
litzat dues mostres: “Les Illes i el seu
entorn, Cartografia il-luminada del
segle XVIII” i “La Real Sociedad Econé-
mica de Amigos del Pais”.

»L’horari d’atenci6 al pablic és de
9,30 a 13,30, de dilluns a divendres, i
de 16,30 a 20,00 els dimarts i els
dijous. L'investigador té la possibilitat
d'utilitzar ordinadors portatils, ja que
la sala de consulta gaudeix de conne-
xions adients, aixi com també fer Gs
del servei de fotocopies. S’ha de desta-
car 'amabilitat i el bon fer dels seus
responsables, que no dubten a facilitar
la recerca.

»Per altra banda, també dins I'any

1998, s’ha de ressenyar I'edici6 d’'un

catileg que unifica les publicacions
periodiques disponibles a la Biblioteca
del llegat de Gabriel Llabrés i a la Bi-
blioteca Municipal de Palma, a carrec
del Servei d’Arxius i Biblioteques de
I’Ajuntament de Palma, dins la col-
leccié Rabica, amb la finalitat de difon-
dre les publicacions periddiques de la
col-leccié municipal. El cataleg resulta
de facil consulta i, sens dubte, facilita
la tasca dels usuaris ja que compta
amb unes explicacions prévies del sis-
tema organitzatiu utilitzat, unes nor-
mes per afavorir-ne I'Gs, una relacié
alfabetica de les publicacions amb els
pertinents aclariments sobre I’estat de
la col-lecci6, un index cronologic per
datar 'aparici6 de la revista o diari,
una llista de nimeros solts i, fins i tot,
un index d’entitats responsables de la
publicacib.

»Resulta, evidentment, una eina
atil i, sobretot, com molt bé es recull a
la introducci6 del cataleg, compleix
amb la intenci6 dels seus promotors:
evitar a l'usuari investigador “viatges
inttils”. Considerem el cataleg un ins-
trument alleujador i agraim aquests
tipus d’iniciatives.

»Per acabar, no podem deixar de
dir que sbn exemples a seguir per les
entitats corresponents. Cal realitzar
I'esforc de facilitar a I'investigador I'ac-
cés a fons privats i, aixi mateix, simpli-
ficar la consulta a tot arxiu o biblioteca,
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mitjangant catalegs com el que ha pre-
sentat el Servei d’arxius i biblioteques
de I’Ajuntament de Palma.»

Biblioteca de Lluis Alemany
Via Roma, 1

Palma de Mallorca

T. 971 22 92 40 — 971 22 92 18

Des de Valencia, Carme Agull$ ens
déna referéncies de la Biblioteca Va-
lenciana:

«Depeén de la Conselleria de Cultu-
ra de la Generalitat Valenciana. Es crea
els anys 70 a partir d’'una donaci6 dela
familia de Nicolau Primitiu Gémez-
Serrano a I'Estat amb una escriptura
notarial on es precisava que si en al-
gun moment el poble valencid tenia
un govern propi, la donacié era per als
valencians. En compliment d’aquesta
voluntat, el govern central la va cedir a
la Generalitat, que va crear la Bibliote-
ca Valenciana mitjancant un Decret i
una llei d’organitzacié.

»Esta ubicada al Monestir de Sant
Miquel dels Reis, a ’Avinguda de la
Constituci6, 284 de Valéncia, dins del
conjunt de la Biblioteca Valenciana
inaugurada el 30 de mar¢ de 2000.

»Aquesta Biblioteca Valenciana
augmenta els fons per tres vies:

—donacions de particulars;
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—exemplars que es deposin per a
conseguir el diposit legal. Aquesta
disposicié esta en vigéncia des de
1983;

—adquisicions.

»Dins del primer apartat, el de do-
nacions, a més de la primera de Nico-
lau Primitiu, es recullen les d’Adolf
Pizcueta, Lluis Guarner, Emilioc Mu-
noz, Pere M. Orts, Manuel Bas Carbo-
nell, A. Belda, Almela i Vives, Manuel
Sanchis Guarner, Garcia Jarque i Sal-
vador Pallares, i la de Guillermina Me-
drano i Rafael Supervia, que déna
principi a la secci6 dedicada a lexili
republica. Aquestes donacions consis-
teixen en biblioteques personals on
s’arrepleguen, a més de llibres, publi-
cacions periodiques.

»Els exemplars que es reben mit-
jancant el diposit legal sén remesos
per les impremtes i comprenen tota
mena de publicacions: llibres, llibrets
de falla, llibres de festes, programes
d’ordinador, premsa, publicacions pe-
riodiques, cartells, etc., tot alld que du
diposit legal.

»Quant a adquisicions, se seguei-
xen quatre criteris: temes valencians,
autors valencians, produccions perio-
diques i obres generals d’interes.

»Dins la Biblioteca Valenciana cal
distingir les sales dedicades a bibliote-
ca infantil i juvenil, biblioteca de prés-
tec, consulta en sala de ciéncies i d’hu-



manitats, a més de I'’hemeroteca de
publicacions periddiques recents (dia-
ris, revistes de diversa tematica) i, so-
bretot, la sala d’investigadors “Nicolau
Primitiu”, dedicada a temes i autors
valencians i on es centralitza la consul-
ta de les obres relacionades amb
aquesta tematica; és una secci6 forma-
da per la donaci6 de les biblioteques
particulars de valencians il-lustres i
consta de més de 80.000 monografies
i 5.000 publicacions periodiques.

»La principal riquesa de la Bibliote-
ca Valenciana resideix en la gran quan-
titat i qualitat d’obres d’autors i temes
valencians, perd, a més a més, també
compta amb importants fons fotogra-
fic, de cartells (des de finals del segle
passat), de comics i de publicacions
periodiques valencianes.

»La seua consulta resulta impres-
cindible per a tot estudi6s de la cultura
valenciana des de final del segle XIX
fins a l'actualitat. Els problemes i de-
bats, els avancos i retrocessos en te-
mes com ara I’ensenyament de la llen-
gua, la propia llengua i, en general, la
produccié i difusi6 de la propia cultura
es poden seguir en documents de pri-

mera ma, recopilats per gran part dels
seus protagonistes principals.

»Esta microfilmada la premsa dia-
ria, les publicacions oficials i les obres
de molta demanda. Per tal de consul-
tar les obres, existeixen servei de recer-
ca tradicional (fitxes) i mitjancant pro-
grama informatic.

El servei de reprografia comprén la
reproduccié en paper dels microfilms i
un escaner per tal de reproduir aquells
documents que no es poden consultar
en cap altre lloc, en un intent de con-
servar el patrimoni en les millors con-
dicions possibles.

»L’horari d’obertura és de 9 del
matf fins les 8,30 de la tarda, obert al
migdia. Els dissabtes d’octubre a juny
obrim de 9 a 1,30. Per accedir-hi (esta
ubicada prou lluny del centre de la ciu-
tat) caldra utilitzar les linies d’autobts
16, 36 0 N2, i esta prevista una linia de
metro fins a la mateixa porta, pero
encara no funciona.»

Biblioteca de Valéncia
Avinguda de la Constitucid, 284
Valencia

T. 96 365 04 50
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SOCIETAT D'HISTORIA DE L'EDUCACIO
DELS PAISOS DE LLENGUA CATALANA

ce XIV-Jornades—
d’Hlstorla del EducaCIo
~als Paisos Catalans

Mataro, 17,18 i19 de

novembre de 1999
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Tema:
La Formacié Professional i les trans-
formacions socials i economiques

Els dies 17, 18 i 19 de novembre de
1999, es van celebrar les «XIV Jorna-
des de Historia de I'Educaci6 dels Pai-
sos Catalans» a Mataré (Barcelona),
sobre el tema «La Formaci6 Professio-
nal i les transformacions socials i eco-
nomiques».

L’organitzaci6 va anar a carrec de la
Societat d’Historia de I'Educacié dels
Paisos de Llengua Catalana en col-labo-
raci6 amb I’Ajuntament de Mataré. El
comité organitzador estava format per:
Joan Florensa, Josep Gonzilez-Agapito,
Montserrat Gurrera, Angel C. Moreu,
Joan Nog, Joan Soler i Salvador Soler.



Les Jornades es van organitzar en
tres grans arees cronologiques d’estu-
di que incloien: conferéncies, taula ro-
dona i seminaris de presentaci6 de
comunicacions, complementades amb
activitats culturals. Alguns actes eren
oberts per potenciar la participacié en
les Jornades del professorat de Forma-
ci6 Professional de la zona. En concret
es van fer:

—Conferéncies: «Matematiques, Tec-
nica i Universitat en la Catalunya
dels 7oo», pronunciada pel Dr.
Ernest Lluch, professor en la Fa-
cultat de Ciéncies Economiques i
Empresarials de la Universitat de
Barcelona; «Imparar facendo: la
seconda via pedagogica» («Apren-
dre fent: la segona via pedagogi-
ca»), pronunciada pel Dr. Antonio
Santoni, professor del Departa-
ment d'Historia de la Universitat
de Floréncia.

—Presentacié de comunicacions.
Van ser presentades amb debat
posterior en diferents sessions i
es van agrupar en tres arees:
—Origens i evoluci6 de la Forma-

ci6 Professional fins a l’etapa
preindustrial (5 comunicacions);
—Formaci6é Professional, indus-
trialitzacié i societat des de fi-
nals del segle XIX fins a la Llei

General d’Educacié de 1970 (23
comunicacions);

—La formacié Professional com a
peca clau de les reformes educa-
tives. De la Llei Villar a la LOGSE
(3 comunicacions).

Cada sessid es va iniciar amb una
ponéncia pronunciada per un expert
en Historia de ’Educacié. Respectiva-
ment, van ser: Sr. Jordi Monés i Pujol-
Busquets, Sr. Ramon Alberdi i Alberdi
i Sr. Alejandro Tiana i Ferrer.

—Taula rodona: «Els reptes actuals
de la Formacié Professional».
Amb la participaci6 de: Sr. Ignasi
Cruzate (cap d’estudis de I’Escola
Universitaria del Maresme. Cale-
lla), Sr. Salvador Soler (inspector
coordinador de I'Area de FPE. De-
partament d’Ensenyament), Sr.
Rafael Bascones (Comissions
Obreres), Sr. Paz Dorado, (Confe-
deracié d’Empresaris del Baix Llo-
bregat) i Sr. Victor Ligos (professor
de I''IPM Miquel Biada).

Altres activitats: Concert de M1si-
ca barroca, a carrec del Duet

Bach; Visita al conjunt barroc dels
Dolors, de Viladomat, a Santa Ma-
ria de Matard i passeig pel casc
antic, a carrec del Museu-Arxiu de
Santa Maria de Matard.
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Van assistir a les Jornades 92 per-
sones de procedéncia diversa: profes-
sors universitaris, professors de diver-
sos nivells educatius, estudiosos de la
Historia de 'Educacié i estudiants uni-
versitaris; la majoria eren de Catalu-
nya, Valéncia i les illes Balears.

Es va editar el llibre d’actes de les
Jornades' amb les conferéncies i les co-

municacions presentades. Posterior-
ment se n'ha trameés un exemplar als
socis de la Societat d’Historia de ’Edu-
caci6 dels Paisos de Llengua Catalana, a
les Facultats de Pedagogia, a les biblio-
teques de Mataré i especialitzades, etc.

1. La Formacid professional i les transformacions socials i economiques. Actes de les XIV Jornades

d’Historia de I’Educacié als Paisos Catalans. Matar6: Grafiques rotatives, 1999.
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SOCIETAT D'HISTORIA DE L'EDUCACIO
ALS PATSOS DE LLENGUA CATALANA

XV Jornades d’Historia
de ’Educacié
als Paisos Catalans.

Badalona, 14,15i16 de

novembre de 2001

Tema: Municipi i educacié

L’estudi del paper dels municipis en
I'educacié de la ciutadania té una im-
portancia cabdal per completar el pa-
norama de la Historia de I'Educacié6 de
les nacions i els Estats. Lluny de limi-
tar-se a un plantejament purament lo-
calista, I’anilisi de les relacions educa-
tives i de les propostes que neixen i es
gestionen des de les comunitats locals
aporta elements d'una indubtable
transcendéncia per entendre el passat,
millorar el present i albirar el futur de
I'educacié en una dimensi6 local i, al-
hora, global. Sens dubte, des de les ini-
ciatives dels primers regims munici-
pals medievals fins a l'actual movi-
ment de les ciutats educadores hi ha
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un llarg periode que ens cal estudiar i
interpretar. Municipi i educacié sén,
doncs, dos eixos entorn dels quals val
la pena de compartir recerques i refle-
xions des d’una perspectiva historica.

Amb aquest objectiu, I’Ajuntament
de Badalona, el Museu de Badalonaila
Societat d’Historia de 1'Educacié dels
Paisos de Llengua Catalana us conviden
a participar a les XV Jornades d’Historia
de I'Educaci6 als Paisos Catalans, que
se celebraran a Badalona els dies 14, 15
i16 de novembre de 2001.

Aquesta invitaci6 s’adreca a estu-
diants, professorat universitari i no uni-
versitari, responsables politics i técnics
municipals de I'area d’educacié i perso-
nes vinculades al mén de I'educacié i de
la historia. Les XV Jornades pretenen
convertir-se en un espai per compartir
estudis, comunicacions i reflexions en-
torn de les relacions entre municipi i
educaci6 des d'una perspectiva histori-
ca. A més, per enfortir 'arrelament de
les jornades en el lloc on se celebren
també es proposa com a ambit de tre-
ball I'estudi de la Historia de I'Educacié
a Badalona i al seu ambit d’influéncia.

Temes i ambits de treball

MUNICIPI I EDUCACIO
—Politiques educatives i competén-
cies municipals en 'organitzaci6

de 'ensenyament.
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—Activitats i propostes educatives
de les entitats i institucions locals.

—Innovaci6 educativa en I'ambit mu-
nicipal: del pensament a Iaccié; de
I’escola a la ciutat educadora.

ESCOLA 1 EDUCACIO A BADALONA I AL
SEU AMBIT D’INFLUENCIA

Programa d’activitats

Dimecres 14 de novembre

18 h: Inscripcions i recollida de docu-
mentaci6é (Museu de Badalona, pla-
ca de I’Assemblea de Catalunya, 1)

19 h: Acte inaugural de les XV Jorna-
des:

—Parlaments i balang de les jor-
nades anteriors.

—Conferéncia inaugural «Ajunta-
ments i Educaci6 al segle XX», a
carrec de Josep M. Ainaud de
Lasarte, historiador.

—Concert i refrigeri de benvingu-
da.

Dijous 15 de novembre
9 h: Sessions tematiques simultanies.

Presentaci6é de comunicacions dels

ambits del tema central:

—Bloc a): Politiques educatives i
competeéncies municipals en l'or-
ganitzacié de I'ensenyament.

Poneéncia: Alejandro Mayordomo,

professor de la Universitat de Va-

léncia.



—Bloc b): Activitats i propostes edu-
catives de les entitats i institu-
cions locals.

Poneéncia: Alfons Martinell, profes-

sor de la Universitat de Girona.

11 h: Descans

11.30 a 13 h: Visita a la Baetulo romana.

16.30 h: Escola i educaci6 a Badalona i
al seu ambit d’'influéncia.

Ponéncia: Jordi Monés, president

de la Societat de la Historia de I'E-

ducacié dels Paisos de Llengua

Catalana.

17.30 h: Descans

18 a 20 h: Taula rodona: «1979-2001,
dues décades de politiques educati-
ves municipals».

Moderador:

Jaume Carbonell, director de Cua-

dernos de Pedagogia i professor de la

Universitat de Vic.

Ponents:

Sara Blasi, presidenta del Consell

Escolar de Catalunya, directora

general d’Ensenyament Primari

(1980-1987), delegada territorial

del Departament d’Ensenyament

de la Generalitat de Catalunya

(1989-1999).

Anna Pagans, primera tinent d’al-

calde de I’Ajuntament de Girona,

regidora d’Educacié (1991-1999).

Camil Pujol, cap de secci6 de Su-

port Municipal de I’Area d’Educa-

ci6é de la Diputaci6 de Barcelona.

Roser Vila, directora del Projecte
Educatiu de Ciutat de I’Ajuntament
de Barcelona, directora de I'Institut
Municipal d’Educaci6 (IME) de I'A-
juntament de Badalona (1983-
1991).

Araceli Vilarrasa, directora del Fo-
rum Escola Ciutat, cap de servei del
Coneixement de la Ciutat de I'Ins-
titut d’Educacié6 de I'Ajuntament
de Barcelona (1989-1999).

Divendres 16 de novembre

9 h: Presentaci6 de comunicacions
Bloc ¢): Innovacié educativa en I'am-
bit municipal: del pensament a I'ac-
ci6; de I'escola a la ciutat educadora.
Ponéncia: Joan Subirats, professor
de la Universitat Autonoma de Bar-
celona.

i1 h: Descans

.30 h: Conferéncia «El paper del
municipi en la ciutat educadora», a
carrec de Fiorenzo Alfieri.

13 h: Conclusions i cloenda de les Jor-
nades

Informacié
Presentacié de comunicacions

Es poden presentar comunicacions
sobre tots els ambits de treball de les
Jornades. L’extensié maxima és de 10
pagines impreses a un espai i mig en
format Din-A4, incloent-hi un resum
de 25 linies en catala i 10 en angles.
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Caldra enviar la comunicacié per
correu electronic a l'adreca: egurri@
museubdn.es o bé, en suport informa-
tic [disquet de 31/2; programa Word
97 (PC)], amb una copia impresa,
segons les normes adjuntes.

Les comunicacions s’han d’enviar al
Museu de Badalona (placa de I’Assem-
blea de Catalunya, 1, 08911, Badalona)
abans del dia 30 de juny de 2001, fent
constar 'ambit tematic dins el qual es
presenta la comunicacié i si es necessi-
tara algun aparell de suport audiovisual
per fer la presentacié (retroprojector,
video, projector de PC, etc.). La publica-
ci6 en format CDR i el resum, en paper,
de totes les comunicacions i ponéncies
es lliuraran amb la documentacié ini-
cial de les Jornades. L’'organitzacié no
es responsabilitzara de la publicacié de
les comunicacions presentades fora del
termini fixat o que no s’ajustin a les ins-
truccions de presentacio.

El comiteé organitzador es reserva
I'admissié de les comunicacions que
no siguin acceptades per un comité
cientific designat per la Societat d’His-
toria de I’'Educacié dels Paisos de Llen-
gua Catalana.

Normes per a la presentacié de les
comunicacions

L'original ha de constar d’una cdpia
impresa en paper del correu electronic
o del disquet.
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Les pagines no es numeraran, ni
s’utilitzaran encapcalaments i peus de
pagina. S’han de fer servir els tabula-
dors, els salts de pagina i els retorns,
només quan sigui estrictament neces-
sari, per tal que la presentacié quedi
ben neta.

Les referéncies bibliografiques es
presentaran al final de 'article per or-
dre alfabetic i redactades d’acord amb
els criteris segiients:

—Quan es tracta de llibres:

Codina, Roser [et al]. Fer matemati-
ques. Barcelona: Publicacions de la
Universitat de Barcelona; Bellater-
ra: Publicacions de la Universitat
Autonoma de Barcelona; Vic: Eu-
mo Editorial, 1992.

—Quan es tracta d’'un capitol d’un 1li-
bre en qué han col-laborat diversos
autors:

Benejam, Pilar. «Ciéncies Socials i
valors». Dins: Puig, Josep M [et al.].
Croniques per a una educacié demo-
cratica. Vic: Eumo Editorial, 1998,
p. 193-203.

—Quan es tracta d’articles de revistes:

Bornas, Xavier [et al.]. «Noves tecnolo-
gies i atenci6 a la diversitat». Su-
ports [Vic], vol. 2, nim. 2 (tardor,
1998), p. 4-12.

Les citacions textuals dins del text
aniran sempre en rodona (ni negreta,
ni cursiva, ni subratllat) i entre come-
tes. Si es vol donar la referéncia biblio-



grafica, es fara de la manera segiient:
(Fibla, 1995).

Les notes aniran, també, al final de
l'article, segons la numeracié prevista
al text principal, sense que hi estiguin
vinculades. Dins del text, els nimeros
indicadors de nota aniran entre parén-
tesis i després de qualsevol signe de
puntuacib.

Algunes abreviacions usuals:

p- (pagina / pagines)

num. (namero / nimeros)

cap. (capitol / capitols)

seg. (seglient / seglients)

ed. (edicié / editor)

vol. (volum / volums)

Per a les remissions, farem servir
sempre la forma «vegeu» i no pas «v.»
0 «cfr.

Si hi ha il -lustracions (quadres,
grafics, esquemes...) s’hauran d’enviar
en format original, (en cap cas fotoco-
piades) per tal de garantir una bona
reproduccié. Les il-lustracions aniran
numerades i s’indicara en el text prin-
cipal on han d’anar col-locades. El text
del peu d’il-lustraci6é anira també al
final de l’article, segons la numeraci6

prevista al text principal.

Inscripcions

Cal emplenar i enviar la butlleta
d’inscripci6 o fer arribar les dades per-
sonals i professionals per correu o fax

a la Secretaria de les Jornades, amb

una copia del resguard de l'ingrés o

transferéncia bancaria de I'import de

la quota corresponent. Les quotes
d’inscripcié son les segiients:

—Quota ordinaria: 14.000 pessetes
(abans del 30 de juny) i 18.000 pes-
setes (després del 30 de juny).

—Socis de la Societat d’Historia de I'E-
ducacié dels Paisos de Llengua Cata-
lana, professorat de Badalona i mem-
bres d’entitats d’historia local del
Barcelonés Nord: 9.000 pessetes
(abans del 30 de juny) i 13.000 pesse-
tes (després del 30 de juny).

—Estudiants universitaris (caldra acre-
ditar-ho documentalment): 4.000
pessetes.

L'ingrés de la quota s’ha de fer a
nom de: SOCIETAT D’HISTORIA DE
L’EDUCACIO DELS PAISOS DE LLEN-
GUA CATALANA. XV JORNADES D’HIS-
TORIA DE L’EDUCACIO, al compte
nim. 2100 3201 34 2200361525 de

«La Caixa».

Comité organitzador

Jordi Borrell, Francesca Garcia, Mont-
serrat Gurrera, Esther Gurri, Angel C.
Moreu, Emili Mufioz, Ramon Tarros,
Joan Soler i Amigé i Joan Soler i
Mata.

XV Jornades d’Histdria de I'Educacié al Paisos Catalans | 219



Secretaria de les jornades

Ajuntament de Badalona
Departament d’Educacié

XV Jornades d’Historia de I'Educacié
als Paisos Catalans

Av. Marti Pujol, 86 3r, 08911 Badalona
T. 93 4832779

Fax 93 464 47 o5
Ale. jborrell@aj-badalona.es

Informacié sobre les comunicacions

Joan Soler i Mata. Facultat d’Educaci6
de la Universitat de Vic

T. 93 886 12 22 ext. 331

Fax 93 889 10 63

Ale. joan.soler@uvic.es
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Altres informacions

La tercera i darrera circular s’enviara
durant el mes de setembre de 2001 a
les persones inscrites, concretara els
noms de tots els conferenciants i parti-
cipants a les taules rodones, confir-
mara els horaris i us informar de les
activitats que s’organitzin paral-lela-
ment a les Jornades.

Juntament amb la circular s’en-
viara la informacié sobre les possibili-
tats d’allotjament i els serveis de res-
taurant a la ciutat de Badalona.



SOCIETAT D'HISTORIA DE L'EDUCACIO
DELS PAISOS DE LLENGUA CATALANA

Presencia de la Societat en

Congressos Internacionals

El 3r Encontre Ibéric d’Historia
de I'Educaci6

Els dies 10, 11 i 12 de juny de 1998 es
va celebrar a Braga (Portugal) el 3r En-
contre Ibéric d’Historia de I’'Educacié.
Organitzat per la Seccié d’Historia de
I’Educaci6 de la Societat Portuguesa de
Ciéncies de I’'Educacié, la Societat Es-
panyola d’Historia de 1'Educacié i la
Universitat de Minho, hi participaren
més d’una cinquantena de membres
d’ambdues Societats, a més d’alguns
altres especialistes.

Entre aquests darrers, hi havia el
professor Willem Frijoff, de la Univer-
sitat lliure d’Amsterdam, conegut pels
nostres consocis per la seva participa-
cié en Jornades anteriors, i, (que com
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se sap, s'expressa en un perfecte i
correcte catald), que va fer la ponéncia
inicial amb el titol de «El Mestre i els
seus dilemes en la Historia: transme-
tre, obrir, o construir?». Entre els por-
tuguesos hi havia els profesors Anto-
nio Novoa i Aurea Addo, que havien
participat en les darreres Jornades (Vic
i Bellaterra).

La sessi6 d’obertura i les taules ro-
dones del segon dia van tenir lloc a la
seu de U'Institut d’Estudis de la Infan-
cia, de Braga. A la taula rodona sobre
«Crisi d’Identitat en els papers i en la
Formacié dels Professors: de la Tradi-
ci6 a les Reformes (recents)», presidi-
da pel citat Professor Novoa, hi partici-
pava el Dr. Josep Gonzalez-Agapito de
la Universitat de Barcelona i membre
de la nostra Societat. Tant aquesta com
les segiients taules rodones va ser
seguides d'un viu debat i intercanvi de
parers entre els assistents.

Dues taules rodones més amb els
temes de «El Mestre com a Artesa/
Prictic i com intel-lectual» i la «Histo-
ria Social de la professi6 Docent», i
una visita a ’Arxiu del districte de Bra-
ga, van omplir el segon dia, que va aca-
bar amb l'homenatge de la Societat
Portuguesa al Professor Joaquim Fer-
reira Gomes, de la Universitat de
Coimbra.

El divendres dia 12 l'encontre va
ser a Guimeries, en els locals dela So-
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cietat Martins Sarmento, on després
de la taula rodona sobre «Els profes-
sors en la Historia», amb la participaci6
del President de la Sociedad Espafiola
de Historia de la Educacién (SEHE)
Agusti Escolano, de Luciano Mendes,
coordinador de 1’Associacié Nacional
de Postgraduats i Recerca en Educacié
(ANPED), de Silvio Gamboa, President
de la «Red de Historiadores de la Edu-
cacién Latino-Americana» i de Justino
Magalh3es, Coordinador de la Societat
d’Historia de ’Educacié - Societat Por-
tuguesa de Ciéncies de I’Educacié
(SHE-SPCE) va intervenir el Dr. Salomé
Marques, de la Universitat de Girona,
com a vicepresident de la nostra Socie-
tat per a exposar-ne les activitats i la
situacié actual.

Abans de concloure 'encontre, es
va inaugurar I'exposicié6 «Memorias e
Escolas» del Museu de la Societat Mar-
tins Sarmento, acte que va anar seguit
d’una recepci6 a ’Ajuntament de Gui-
meraes.

A aquest encontre també hi van
assistir la Dra. M. Isabel Mir6, de la
Universitat Rovira i Virgili, i el que
subscriu, Dr. Ramon Tarros, de la Uni-
versitat Ramon Llull, membres també
de la nostra Societat.

Ramon TARROS i ESPLUGAS



XXII Congrés de la ISCHE «Books and
Education». Alcald de Henares,
6-9 de setembre de 2000

Organitzat per les universitats d’Alcal4
de Henares, Complutense de Madrid,
Comillas, Nacional de Educacién a Dis-
tancia, i la Sociedad Espafiola de Histo-
ria de la Educacion, es va celebrar a la
Facultat de Tecnologia de la Universi-
tat d’Alcala I'esmentat Congrés, en el
qual es van presentar unes 200 comu-
nicacions. Paral-lelament, s’organitza-
ren conferéncies, exposicions, etc.
Després d’uns anys d’abséncia en
els congressos internacionals, la Socie-
tat va voler estar novament present en
aquestes trobades, per la qual cosa va
enviar dos membres de la Junta directi-
va, Montserrat Gurrera i Jordi Monés,
que havien preparat un triptic per lliu-
rar als assistents a 'esmentat Congrés.
D’altra banda, Montserrat Gurrera
va presentar a I’Assamblea General de
la ISCHE, que té lloc en els congressos
anuals, un informe on, a més de pro-
clamar que la nostra Societat es reinte-
gra amb voluntat de futur a les tasques
de la ISCHE, recordava de forma suc-
cinta pero detallada, la historia de les
nostres activitats. Altrament, a I'entra-
da de I’Assamblea es va repartir a tots
els assistents el citat triptic on figura-
ven aquestes activitats; finalment, cal
precisar que en una de les exposicions

que varen tenir lloc al Congrés, a més
d’informaci6 sobre la Societat, s’hi va-
ren exposar alguns dels nimeros de la
revista EDUCACIO 1 HISTORIA i algu-
nes de les Actes de les Jornades d’His-
toria de 'Educaci6 als Paisos Catalans.

Com és preceptiu, hi va haver rota-
cié dels membres de la Junta de la So-
cietat Internacional, de la qual destaca-
riem especialment el nomenament del
nou president, que va recaure en el
professor de la universitat de Lisboa
Antonio Novoa, molt vinculat a la nos-
tra Societat. A més a més, foren pre-
sentats els Congressos del 2001 i del
2002, que tindran lloc a Birmingham,
del 12-15 juliol del 2001, i a Paris, del
9-13 juliol del 2002, i que tractaran els
temes «Urbanisation and Education.
The city as a light and beacon» i «L’en-
seignement secondaire. Histoire insti-
tucionelle, culturelle et sociale», res-
pectivament. També es van presentar
projectes per al 2003, 2004 i 2005 de
les ciutats de Sao Paulo, Sydney i Gi-
nebra.

Montserrat GURRERA i Jordi MONES

Per contactar amb el Congrés de Birming-
ham, podeu dirigir-vos a les adreces electrd-
niques:
http://www.cetadl.bham.ac.uk/domus,
B.P.Cox@bham.ac.uk

Quant al de Paris: psavoie@inrp.fr (Philippe
Savoie). Properament hi haurd informacié
disponible a: www.inrp.fr/she
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Assemblea ordinaria del dia 29 de
novembre de 2000

El dia 29 de novembre de 2000, als
locals de I'Arxiu de I'Escola Pia de
Catalunya a la Ronda de Sant Pau, 8o,
2n de Barcelona, es va celebrar 1'As-
semblea ordinaria de la Societat d’His-
toria de I’Educacié dels Paisos de
Llengua Catalana amb el segiient or-
dre del dia:

1. Lectura i aprovacid, si escau, de
’acta de I’Assemblea anterior.

2. Memoria anual d’activitats de la
Junta directiva.

3. Estat de comptes. Pressupost de
200I.

4. Moviment de socis i constitucié
de la Junta directiva.



5. Organitzaci6 de les XV Jornades

(Badalona, novembre de 2001).
6. Revista EDUCACIO I HISTORIA.
7. Torn obert de paraules.

Resum de I’Assemblea

Després de ser llegida i aprovada
l'acta de I’Assemblea anterior, es va
informar de les activitats desenvolupa-
des que s’han adrecat principalment a
quatre objectius:

—Establir relacions amb I'Institut
d’Estudis Catalans de cara a la
possible integracié com a societat
filial.

—Preséncia a congressos interna-
cionals.

—Impulsar la publicacié de la revis-
ta.

—Perfilar I'organitzacié de les pro-
peres jornades que tindran lloc a
Badalona.

El tresorer va presentar l'estat de
comptes que fou aprovat, com també
el pressupost de 'any 2001. En relacié
al moviment de socis, s'informa que
s’ha passat dels 91 socis de I'any 1999
als 88 actuals.

Tal com es preveu en els Estatuts
de la Societat, s’acorda per unanimitat
prorrogar el mandat de I'actual Junta
directiva fins a la propera assemblea.
També es va informar de la situaci6
del nim. 4 de la revista EDUCACIO I

HISTORIA i de I'organitzacié de les Xv
Jornades d’Historia de I’Educacié als
Paisos Catalans que, sobre el tema
«Municipi i educacié», se celebraran a
Badalona els dies 14, 151 16 de novem-
bre de 2001.

En el capitol del torn obert de pa-
raules es va acordar de fer constar en
acta el condol de la nostra Societat per
la mort dels senyors Ramon Juncosa i
Ernest Lluch, aquest darrer victima
d’un atemptat terrorista. S’acorda
transmetre el condol a les respectives
families.

Assemblea extraordinaria
del 29 de novembre de 2000

Després de ’Assemblea ordinaria, es
va celebrar una Assemblea extraor-
dinaria en el mateix local, amb un tinic
punt en 'ordre del dia:

Consideracié i aprovacid, si escau,
de la vinculaci6 de la nostra Socie-
tat com a filial de I'Institut d’Estu-
dis Catalans, després de les ges-
tions realitzades segons mandat de
I’Assemblea ordinaria de socis del
dia 17 de novembre de 1999.

Resum de l’'assemblea

El president, senyor Jordi Monés,
va informar de les gestions realitzades

Les darreres assemblees de la Societat | 225



a partir del mes de mar¢ de 2000 per
tal de procedir a la nostra afiliacié a
I'Institut d’Estudis Catalans. Després
de discutir i escoltar diverses interven-
cions dels socis presents a I’Assemblea
i de valorar el canvi formal d’estatut ju-
ridic que la decisié comportaria, es va
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aprovar per unanimitat la vinculacié
de la nostra Societat com a societat
filial de I'Institut d’Estudis Catalans, i
es va autoritzar la Junta directiva per
realitzar les gestions necessaries per a
formalitzar-la.



Informacions

Coordinacio: Francesca Comas Rubi

L’exili cultural de 1939.

Seixanta anys després

Breus comentaris sobre el Congrés ce-
lebrat a Valencia durant els dies 1, 2, 3
i 4 de desembre de 1999.

Amb aquest titol la Universitat de
Valéncia ha participat en el projecte
promogut pel Grup d’Estudis Literaris
sobre I'Exili (GEXEL), L'exili republica
de 1939, 'objectiu del qual era «inter-
canviar experiéncies, debatre i posar al
dia els nous estudis realitzats, la divul-
gacié més amplia possible en el medi
social, no solament académic i, fona-
mentalment, el record».

Alllarg dels quatre dies, en sessions
de mati i vesprada, i en quatre espais
diferents —de fet els actes del dijous
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tingueren lloc a la Fundacié Max Aub
de Sogorb (Castell6)—, s’han abordat
diferents aspectes de la cultura com les
Arts Plastiques, la Historia de la Cién-
cia, la Literatura, el Teatre, la Poesia, la
Comunicaci6é Social, el Cine i la Foto-
grafia, la Cultura Obrera, aixi com la
Historia i la Historia de I'Educacio.

Les sessions d’Historia de 'Educa-
ci6 se celebraren durant el mati i la ves-
prada del divendres, i foren introduides
per una conferéncia de Valentina Can-
ton sobre la revista Educacion y Cultura.
Aquesta professora, de la Universitat
Nacional de Méxic, va comentar la im-
portancia dels termes educaci6 i cultura
pels propis republicans, des de la seua
perspectiva de filla de refugiats.

A continuaci6, es presentaren les
comunicacions agrupades en diferents
blocs i moderades per Enrique Belen-
guer, de la Universitat de La Laguna,
Claudio Lozano, de la Universitat de
Barcelona, i Salomé Marques, de la
Universitat de Girona, respectivament.
El contingut de les comunicacions
exposades —que no van ser totes les
previstes inicialment dins el progra-
ma— va girar a I'entorn de temes tan
diferents com Lorenzo Luzuriaga, els
mestres catalans refugiats al sud de
Franga, les dificultats que trobaren els
mestres canaris per poder-se exiliar,
les diferents formes d’exili, aixi com la
tasca educativa desenvolupada pels
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espanyols a Venecuela i a Mexic. Cal
destacar les aportacions realitzades en
diferents comunicacions sobre els
mestres espanyols seguidors de Frei-
net. Al final de cada bloc de comunica-
cions hi havia prou temps per tal d’o-
brir un debat entre els ponents i els
assistents, els quals, per cert, no van
ser especialment nombrosos.
Finalment, es va fer una taula rodo-
na, «Testimoni de l'exili», moderada
per Jests Huguet i amb la participacié
d’ensenyants que patiren l'exili exte-
rior/o l'exili interior.
Empar BLAT

xx1I Congrés Internacional de la ISCHE

Tema: Books and education / El libro y
la educacion

Lloc: Alcald de Henares.

Dates: 6-9 de setembre de 2000

El xxi1 Congrés de la International
Standing Conference for the History of
Education s’ha celebrat a Alcald de He-
nares i ha comptat amb la col -laboracié
de les Universitats d’Alcald, Comillas,
Complutense, UNED, i de la Sociedad Es-
paiiola de Historia de la Educacidn.

Les aportacions s’han fet en angles,
alemany i castella, tot i que l'idioma
oficial del congrés hagi estat I'angles, i
s’han inclos en alguna de les segiients
perspectives tematiques:



a) «El libro en el sistema educativo».

b) «El libro como elemento del
curriculums.

c¢) «Manuales escolares y educacién
formal».

d) «El libro en la educacién no for-
mal».

e) «la literatura infantil y juvenil».

f) «Género y libros en educacién».

g) «Lectura, lectores y bibliotecas».

h) «Produccién y difusién del libro
escolar».

i) «El libro como fuente de investi-
gacioén historico-educativar.

Més informacié:
http:/ /www.fgva.es/ische 22

VII Congreso Internacional sobre la
Historia de las Universidades
Hispénicas

Tema: Manuales y textos de la ensefian-
za en la Universidad liberal.

Lloc: Universitat Carles 111 de Madrid.
Dates: setembre-octubre de 2000.

Organitzat per I'Institut «Antonio
de Nebrija» d’Estudis sobre la Univer-
sitat, aquest congrés pretenia reunir
especialistes de diverses disciplines
(medicina, dret, ciéncies, economia,
etc.), amb l'objectiu d’analitzar la sig-
nificacié dels manuals i altres textos
emprats en la Universitat liberal.

Per a més informacié, us podeu

adrecar a:

Instituto Antonio de Nebrija
Universidad Carlos I11

C/ Madrid, 126

28093 Getafe (Madrid)

Congreso Internacional «Las Reales
Sociedades Econémicas de Amigos
del Pais y el Espiritu Ilustrado: anali-
sis de sus realizaciones»

Tema: Las Reales Sociedades Econémi-
cas de Amigos del Pais y el espiritu ilus-
trado: andlisis de sus realizaciones.

Lloc: Sevilla.

Dates: 20-23 de novembre de 2000.

Congrés adrecat preferentment a
professors i alumnes d’Historia, Cién-
cies de I’Educacié i Economiques, aixi
com a totes les persones interessades
pel tema.

Organitzat per la «Real Sociedad
Econémica Sevillana de Amigos del
Pais», amb la col-laboraci6 del Depar-
tament de Teoria i Historia de ’Educa-
cié i Pedagogia Social de la Facultat de
Ciéncies de I’Educacié de la Universi-
tat de Sevilla, pretén analitzar la tasca
realitzada per aquestes societats des de
les vessants més diverses.

Es van presentar comunicacions
sobre els temes segiients:
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1. «La llustracién en Espafia y Lati-
noamérica».

2. «Las Reales Sociedades Econo-
micas y la Educacién».

3. «Las Reales Sociedades Econé-
micas y la mujer».

4. «Aportaciones de las Reales So-
ciedades Econémicas en materia
de Agricultura, Industria, Co-
mercio y Economia».

5. «Actividades de las Reales Socie-
dades Econémicas en las tierras
de Ultramar».

Per a més informacié us podeu
adrecar a:

Real Sociedad Econdmica Sevillana de
Amigos del Pais

C/ Jests de la Vera Cruz, n 19.

T. Fax. 954 905616

Facultad de Ciencias de la Educacién
Edificio San Francisco Javier, s/n
Despachos de las profesoras Dras.
Consuelo Calderén y Ana M. Montero.

T. 954 557818. Fax. 954 551676.

1 Congreso de la Sociedad Castellano-
Leonesa de Historia de la Educacién

Tema: Castilla y Ledn, el curriculum
educativo. Investigaciones histéricas y
nuevas perspectivas.

Lloc: Salamanca.

Dates: 18-20 de desembre de 2000.
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Es tracta del primer congrés orga-
nitzat per la SOLCHE. Es van treballar
les seccions segiients:

1. «Castilla y Ledén en los textos,

libros y manuales escolares».

2. «Castilla y Ledn en los discursos

politicos y sociales».

3. «Actuaciones y/o actividades cir-

cumescolares».

4. «La imagen de Castilla y Le6n

desde el exterior».

Per a més informacié us podeu
adrecar a:

Pablo Celada
Universidad de Burgos. Departamento
de Ciencias de la Educacién

XI Coloquio Nacional de Historia de
la Educaciéon

Tema: La acreditacién de saberes y com-
petencias: perspectiva histérica.

Lloc: Oviedo. Auditorio Palacio de
Congresos Principe Felipe.

Dates: 12-15 de juny de 200T1.

Les seccions de treball previstes
segons la carta-circular de juny de
2000 s6n les segiients:

1. La articulacién de campos del saber
en disciplinas escolares.

—Los saberes acreditados: las asig-

naturas o disciplinas escolares.

La conformacién de las asigna-



turas. Evolucién de su estatuto.
Denominacién, contenidos, es-
tructura y orden de éstos, ejerci-
cios, diversidad, grados de fun-
cionalidad y utilidad de las asig-
naturas. Presencia y jerarquia de
asignaturas en los distintos nive-
les, grados e instituciones. Evolu-
ci6n de las asignaturas por ciclos
y niveles. Relevancia formativa
y/o selectiva de las diferentes
asignaturas.

—Los saberes ausentes o desacre-
ditados: lenguas regionales,
misica, pintura, saberes tradi-
cionales, sistema de pesas y
medidas précticas culturales di-
versas...

—Funciones y repercusiones se-
lectivas de las tareas y ejercicios
escolares sin estatuto de disci-
plinas.

—Los determinantes de cultura,
género y clase social en relacién
con las disciplinas escolares.

. Sistemas e instrumentos de selec-
cién académica: discursos y practi-
cas.

—Los exdmenes: naturaleza, tipos

y uso.

—Otros instrumentos de evalua-
cién: significatividad y jerarquia
entre los diversos tipos de eva-
luaciones.

—Las calificaciones: proyeccién
escolar y social de las mismas.
—Rituales de excelencia: convoca-
toria de concursos, creacién de
premios, entrega publica de és-
tos, el vestido, los cargos y ho-

nores.

—Canales de formacién y selec-
cién académica. Férmulas de
acceso a la formacién.

. La acreditacién dentro y fuera del

sistema escolar.

~Titulos y acreditaciones escola-
res. Génesis, expansion y diver-
sificacién de titulos y certifica-
ciones.

—Jerarquia y diversidad de titula-
ciones en funcién del organis-
mo acreditador. Tipologia insti-
tucional de la excelencia.

—La demanda social de las certifi-
caciones.

—La academizacién de oficios y
profesiones: credenciales esco-
lares y acceso a oficios y profe-
siones. Diversidad de rango de
las acreditaciones en funcion de
las instituciones que acreditan
(Escuelas de Comercio, Secreta-
riado, Artes y Oficios, Acade-
mias, etc.). La formacién sin
acreditacién académica: la for-
macién desde empresas diver-
sas (fabriles, navales, etc.), des-
de Sociedades culturales (Ate-
neos, Univesidades Populares,
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sociedades filantrépicas, cultu-
rales, higiénicas, etc.). La rele-
vancia social de la autoforma-
cién o formacién desde el coo-
perativismo.

—-Los determinantes culturales,
de género y de clase social en
relacién con las acreditaciones.

Aixi mateix, s’ha previst tractar les
qiiestions relatives a la docéncia del
nostre ambit de coneixement, analit-
zant programes docents, bibliografia,
metodologia, crédits practics, sistemes
d’avaluaci6 i recursos didactics per a
les assignatures més noves (Histdria
del Curriculum, Historia de I'Educaci6
Social, Historia de I'Educacié de la
dona, Historia de I’Educacié Especial,
Historia de la Psicopedagogia, etc.).

Per a més informacié us podeu
adrecar a:

Carmen Diego. T. 985 103241
cdiego@correo.uniovi.es
Aida Terrén. T. 985 103244
aterron@correo.uniovi.es
Universidad de Oviedo

C/ Aniceto Sela, s/n

33005 Oviedo

VI Congreso Internacional de Historia
de la Cultura Escrita
Tema: Historia de la cultura escrita.

Lloc: Universidad de Alcald de Henares.
Dates: 9-13 de juliol de 2001.
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Congrés organitzat des de 'Area de
Ciéncies i Tecniques historiografiques
de la Universitat d’Alcald de Henares.
Es preveu treballar, en principi, dues
grans seccions:

—«La correspondencia en la histo-
ria. Modelos y précticas de la es-
critura epistolar».

—«Libros y documentos en la alta
Edad Media».

El termini de lliurament dels re-
sums (1 foli) és el mes de desembre de
2000, mentre que les comunicacions
es poden enviar, com a maxim, fins al
maig de 2001.

Per a més informacié us podeu
adregar a:

Carlos Saez

Universidad de Alcald de Henares
C/ Colegios, 2

28801 Alcald de Henares (Madrid)

1V Congreso Ibérico de Historia de la
Educacién

Tema: Portugal en Espaiia y Espafia en
Portugal. Imdgenes y representaciones en
contextos educativos.

Lloc: Allariz (Ourense).

Dates: 13-16 de setembre de 2001.

Seguint la dindmica habitual d’a-
quests Congressos Ibérics d’Historia
de I'Educacio, cada pais designard un



ponent per a cada una de les seccions,
el qual encarregara, alhora, quatre co-
municacions a altres especialistes del
seu pais, procurant que s’hi vegin
representades el major nombre possi-
ble d’universitats.

L'objectiu del congrés és l'analisi
de les imatges i representacions d’Es-
panya a Portugal i de Portugal a Espa-
nya durant els segles XIX i XX. Les sec-
cions previstes sén les segiients:

1. «Liberalismo».

2. «Nacionalismo de Estado: Esta-
do Novo y Dictadura».

3. «Tiempos de transicién y demo-

cracia».

ISCHE XXI11. Urbanization and Educa-
tion. The City as a Light and Beacon?

Tema: Urbanizacidn y educacion. La
ciudad como luz y faro?

Lloc: Birmingham (Regne Unit).
Dates: 12-15 de juliol de 2001.

Les seccions que es treballaran
seran les segiients:

1. «Ciudades estado: el poder de lo
local para definir lo escolar, el
poder de la ciudad para definir lo
nacional y lo regional en educa-
cién; y el declinar de lo nacional
y el crecimiento de la ciudad en
educacién».

2. «Lugares y comunidades. Del
lugar al espacio en educacién;
aprendiendo comunidades en
un espacio urbano».

3. «Metrdpolis. Modernizacién y la
doma de los habitantes de la ciu-
dad salvaje; el panico moral y la
escuela; y la metrépolis como una
solucién o como un problema».

4. «Espacio/tecnologia. Los espa-
cios y las tecnologias de la ense-
flanza y su interaccién; las tec-
nologias superfluas y los disefios
de la instruccién; la relacién
entre la tecnologia y el maestro».

5. «Representacién: Imagenes po-
pulares en los medios culturales
y educativos de la ensefianza, la
educacién y los maestros; image-
nes nacionales y locales del
maestro; e imigenes cambiantes
del docente y del discente».

6. «Ciudadanos y sujetos: La escue-
la como un lugar de consumo o
produccién; los individuos o
grupos escolarizados; y la escue-
la en las politicas ciudadanas».

ISCHE XXIV. L’enseignement secon-
daire. Histoire Institutionnelle, cultu-
relle et sociale

Tema: L'ensenyament secundari. Histo-
ria institucional, cultural i social.
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Lloc: Paris (Franga)
Dates: 2002

A proposta del Servei d’Historia de
I'Educaci6é de I'«Institut Nationale de
Recherche Pédagogique», el congrés
internacional de la ISCHE del 2002 se
celebrara a Parfs.

Les tematiques que es proposen
per a treballar versaran sobre les sec-
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cions segiients (poden produir-se mo-
dificacions):

1. Historia politica, institucional i
administrativa de les ensenyan-
ces secundaries o mitjanes.

2. la vida interna en els centres
d’ensenyanca secundaria.

3. Els professors.

4. Models i programes.



Tesis, recensions i
publicacions

Coordinacio: Carme Agulld Diaz
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Universitat d’Alacant

ESTEVE GONZALEZ, M.A. «La escuelay
la ensefianza en Alicante durante el
siglo XIX: liberalismo y tradicién».

Universitat de les Illes Balears

CERDA MARTIN, Mateu. «L’escoltisme
a Mallorca. Analisi de la seva evolucié
historica». Director: Dr. Jordi Valles-
pir Soler, 1997.

GARCIA FERRER, Maria Neus. «Las pri-
meras manifestaciones de caricter
burgués y la educacién en Ibiza. Ori-
genes de la segunda ensefianza y de
la nueva clase en la isla (1864-1885)».
Director: Dr. Antoni J. Colom Cafie-
llas, 1997.

LLANOS, Rafel. «El Rey en la Republica
de las Letras. Alfabetizacién y escue-
la en Mallorca (1691-1835)», 1993.



RINCON VERDERA, Joan Carles. «Aran-
guren: teoria moral, nuevo humanis-
mo y educacién». Director: Dr. Anto-
ni J. Colom Cafiellas, 1997.

SANTANDREU CALDENTEY, Maria
Antonia. «De la ruptura del movi-
miento Freinet a los inicios de la Pe-
dagogia Institucional». Director: Dr.
Antoni J. Colom Catiellas, 1991.

Universitat de Barcelona

CASANOVA CARDIEL, Hugo. «El go-
bierno de la universidad espafiola».
Director: Conrad Vilanou Torrano,
1996.

DEL RINCON IGEA, Benet. «La educa-
cién en Barcelona durante el sexenio
revolucionario (1868-1874): las Escue-
las Municipales, el Instituto Provincial
y las Facultades Universitarias». Di-
rector: Claudio Lozano Seijas, 1991

FIBLA RIBERA, Pilar. «El patrimoni étic
de la modernitat. Educacié i valors».
Directora: Dra. Victoria Camps Cer-
vera, 1996.

FLORENSA I PARES, Joan. «L’ensenya-
ment a Catalunya durant el trienni li-
beral (1820-1823). El metode dels
Escolapis». Director: Dr. Josep Gon-
zalez-Agapito, 1995.

GAMBEIRO MARTINEZ, Juan A. «El
proceso de institucionalizacion de la
educacién fisica en la Espafa con-
temporanea». Director: Dr. Conrad
Vilanou Torrano, 1997.

GARCIA SEGARRA, M. Providencia.
«L’educaci6 a Vilanova i la Geltra du-
rant la segona meitat del segle XIX».

Directora: M. Teresa Vazquez-Prada
Ofioro, 1992.

HERNANDEZ CARDONA, Francesc Xa-
vier. «La historia contemporania de
Catalunya en I'ensenyament primari
i secundari, 1970-1990». Director:
Pelai Pages Blanch, 1994.

IPLAND GARCIA, Jerénima. «El con-
cepto de Bildung en el neohumanis-
mo aleméan». Director: Dr. Conrad
Vilanou Torrano, 1994.

KIRSINGER VASQUEZ, Liliana. «An-
drés Bello. Su produccién pedagogi-
ca». Director: Dr. Alexandre Sanvi-
sens Marfull, 1991.

LLORET CARBO, Caterina. «Escola i in-
fancia a Catalunya a finals del segle
XVIil». Director: Dr. Miquel Siguan
Soler, 1992.

LUENGO BALLESTER, Domeénech. «El
concepte de fracas escolar als mo-
viments de renovaci6 pedagogica».
Director: Dr. Miquel Martinez Mar-
tin, 1991.

OLIVERA BELTRAN, Javier. «José Maria
Cagigal Gutiérrez, 1928-1983. Vida,
obra y pensamiento en torno a la edu-
cacion fisica y el deporte». Director:
Antoni Petrus Rotger, 1996.

PARRA CELAYA, Manuel. «La Pedago-
gia del Frente de Juventudes, 1940-
1977». Director: Claudio Lozano Sei-
jas, 1990.

PORTAVELLA CREMADES, Ramon.
«Crisi contemporania de la filosofia.
Dimensié educativa». Director: Dr.
Alexandre Sanvisens Marfull, 1993.

RAMOS REQUEJO, Ramoén. «El concep-
to de hegemonia en Gramsci y sus
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implicaciones en la teorfa educativa».
Director: Dr. Artur Juncosa Carbo-
nell, 1997.

RIERA FIGUERAS, Mariangels. «Geéne-
si i evolucié de I’Escola de Magisteri
de I'Església Sagrat Cor Blanquerna,
1948-19778». Director: Buenaventura
Delgado Criado, 1992.

ROYO SORROSAL, Isabel. «Pedagogia y
filosofia moral. La funcién ética de la
educacién segtin Francisco Giner de
los Rios». Director: Dr. Buenaventu-
ra Delgado Criado, 1994.

TARROS ESPLUGAS, Ramon. «Pro-
blematica educativa al segle XiX i
organitzacié dels col-legis escolapis
de Catalunya, 1838-1904». Director:
Dr. Josep Gonzélez-Agapito, 1990.

Universitat Ramon Llull. Barcelona

AYMAR 1 GODO, Montserrat. «Pere
Vergés com a psicopedagog». Direc-
tor: Ramoén Tarrés, 1999.

Universitat Jaume I de Castellé

SANTAMARIA LUNA, Rogeli. «La escue-
la rural entre 1970 y 1990. Zona del
rio Villahermosa». Director: Francis-
co Baila Herrera, 1996.

Universitat de Girona

BORRELL I SABATER, Miquel. «Néixer
per a morir, orfes, dides i hospicians
al set-cents gironi». Director: Dr.
Xavier Torres i Sans, 1995.
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BRUGUES 1 AGUSTI, Lluis. «La musica
a la ciutat de Girona (1888-1985)».
Director: Dr. Salomé Marqués i Sure-
da, 1998.

FEU I GELIS, Jordi. «Politica i legislacié
educativa a I’entorn de I'escola unita-
ria i ciclica. Evolucié i situacié actual
a les comarques gironines (1970-
1998)». Director: Dr. Salomé Mar-
ques i Sureda, 1999.

MARTINELL 1 SEMPERE, Alfons. «Con-
figuracié professional de I'educador
especialitzat a Catalunya (1960-
1990) des d'una perspectiva histori-
ca». Director: Dr. Salomé Marques i
Sureda, 1994.

OLORIZ I SERRA, Joan. «Politica i edu-
cacié. L’Institut d’Ensenyament Se-
cundari a Girona (1845-1900)». Di-
rector: Dr. Salomé Marqueés i Sureda,
1999.

SOLER I MASO, Pere. «L’educaci6 en el
lleure a Girona. Les iniciatives de
I’Administracid, I'Església i la socie-
tat civil (1900-1981)». Director: Dr.
Salomé Marqueés i Sureda, 1994.

Universitat Rovira i Virgili. Tarragona

PITARCH MORELL, M. Teresa. «Els En-
senyaments impartits en el decurs de
la historia a I’actual Institut de Batxi-
llerat Salvador Vilaseca de Reus:
1875-1993». Director: Enrique Fuen-
tes Goyanes, 1997.



Universitat de Valéncia. Estudi General

ACOSTA SANCHEZ, José Antonio.
«Beneficiencia, formacién y empleo
en Valencia. 1874-1902. (Casa Hos-
picio Nuestra Sefiora de la Miseri-
cordia y Real Casa de Beneficen-
cia)». Director: Cindido Ruiz Rodri-
g0, 1993.

AGUILAR RODENAS, Consol. «Educa-
ci6 i societat a Castell6 al llarg de la
Segona Republica». Director: Alejan-
dro Mayordomo Pérez, 1995.

AGULLO DiAZ, M. del Carmen. «lLa
educaciéon de la mujer durante el
franquismo y su evolucién en Valen-
cia (1951-1970)». Director: Juan Ma-
nuel Ferndndez Soria, 1993.

ALTAVA RUBIO, Vicenta. «Aportacio-
nes al estudio de la Ensefianza Media
en Castelléon 1846-1900». Director:
Dr. Le6n Estaban Mateo, 1993.

CRESPO LOPEZ, Pablo Antonio. «El
pensamiento social de D. Andrés
Manjén». Director: Dr. Leén Esteban
Mateo, 1993.

FABREGAT DEUSDAD, Artemio. «El
pensamiento humanista de Ms. Vi-
cente Enrique y Tarancén, Obispo de
Solsona (1950-1964)». Director: Luis
Miguel Lizaro Lorente, 1994.

GARCIA SANZ, Ana Jests. «La educa-
cién en la novela de Pérez Galdos».
Director: Dr. Francisco Baila Herre-

ra, 1995.

GOMBAU SOLER, Amparo. «La Peda-
gogia Amigoniana. Una alternativa a
la educacién de menores». Directora:
Rosa Calatayud, 1991.

LLINARES CISCAR, M. Jesus. «La esco-
larizacién en una comunidad rural:
Tavernes de la Valldigna (1857-
1970)». Director: Alejandro Mayordo-
mo Pérez, 1994.

MARCO CARDO, Amparo. «Janusz
Korczak: vida y pensamiento pedagé-
gico». Directora: Rosa Calatayud,
1991.

MARTI FERRANDIZ, José Joaquin. «La
Inspeccién Educativa en la politica
escolar de la Espafia contempord-
nea». Director: Alejandro Mayordo-
mo Pérez, 1996.

MATEO SORIANO, Mariano. «D. Julidn
Lopez Cataldn: un introductor y un
difusor de las escuelas de parvulos en
Espafia». Director: Leon Esteban Ma-
teo, 1993.

OTEIZA ALDASORO, Rosa. «Historia de
la Escuela Normal de Maestros de
Alava (1847-1900)». Director: Leén
Esteban Mateo, 1993.

SENENT SANCHEZ, Joan Maria. «La
formaci6n de los educadores sociales
en la Comunidad Europea». Directo-
ra: Rosa Calatayud / Luis Miguel L-
zaro Lorente, 1993.
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CANUT RUI1Z, M.L.; AMOROS PORTO-
LES, ].L. Maestras y libros (1850-1912):
La primera Normal femenina de Balea-
res. Palma de Mallorca: Universitat
de les Illes Balears; Mad: Institut
d’Estudis Menorquins, 2000. 466 p.

L’'obra de Maria Lluisa Canut i José
Luis Amoroés, exhaustivament docu-
mentada, és una important contribu-
cié al coneixement historic de 1'Esco-
la Normal de Mestres, primera Nor-
mal femenina de Balears, creada
I'any 1872, i de I'obra pedagogica de
la que en fou directora des dels inicis,
Cayetana Alberta Giménez, Madre
Alberta. L'estudi recull, a través dels
sis capitols que el componen, diver-
sos aspectes de la historia i diversos
aspectes institucionals i didactics d’a-
questa institucio.



El primer capitol ens presenta els
precedents de I'Escola (1850-1871),
tot realitzant una completa analisi del
panorama educatiu de la segona mei-
tat del segle XIX a les Illes Balears,
caracteritzat per una forta discrimi-
nacié social de la dona.

El segon capitol s’endinsa en el peri-
ode que abraca des de la creaci6 de
I’Escola Normal femenina de Bale-
ars, el 1872, fins al moment en que la
direcci6é fou assumida pel Ministeri
d’Instruccié Publica, 'any 1912.
Aquest periode estd marcat per la fi-
gura de la que en fou, durant aquests
40 anys, la directora, Cayetana Alber-
ta Giménez, ra6 per la qual I'inici d’a-
questa institucié esta intimament
relacionat amb el Real Colegio de la
Pureza. S’analitzen les influéncies
pedagogiques, procedents dels Colle-
ges femenins nord-americans i d’Es-
coles Normals femenines com la
d’Osca, i la seva practica quotidiana i
esdeveniments importants que trans-
cendiren en la tasca educativa de la
instituci6. Aixi mateix, també trobem
les llistes de les diverses promocions
de mestres que es graduaren en I'Es-
cola Normal de mestres femenina. A
partir del curs 1913-14, la formaci6
d’aquestes joves mestres passa a car-
rec de 'Escola Normal de titularitat i
gestié ministerial, i aquesta situaci6
s’ha mantingut fins a l'actualitat.

El tercer capitol ens aproxima a la rea-
litat geografica de les mestres, i es
configura com una base de dades on
es poden consultar, per ordre alfabe-

tic, els noms d’aquestes mestres se-
gons el lloc de procedéncia (classifi-
cats per illes i municipis), amb la data
de naixement i el seu curriculum.

La biblioteca de la Normal femenina
és l'eix central del quart capitol d’a-
quest llibre, on podem veure quin va
ser el procés de formaci6 a partir de
l'arribada de la religiosa Madre Al-
berta a la direcci6 del centre. Solida-
ment documentat, aquest capitol fa
una revisi6 dels catalegs i de les ad-
quisicions de la biblioteca, classifi-
cant els titols per assignatures i arri-
bant a una vertadera sistematitzacié
del fons. Aixi mateix, aquest estudi es
complementa amb les biblioteques
que la congregaci6 de la Puresa crea
als seus centres d’ensenyament de
Valldemossa i Manacor.

El capitol cinqué ens aproxima als
preceptes educatius femenins de les
darreres décades del segle XX i la pri-
mera del XX, per tal d’emmarcar el
model pedagogic i la tasca duta a ter-
me per I’Escola Normal femenina. El
model educatiu de Dona Forta, cen-
tre de referéncia de '’educacio cristia-
na de la dona, queda reflectit en 'ex-
haustiu i documentat repas fet pels
autors a totes les materies educatives
incloses en el curriculum femeni
vigent a 1’época.

El sisé i darrer capitol, a mode d’epi-
leg, vol ser una aproximaci6 a la vida
i 'obra de tres mestres exemplars:
Paula Canyelles, Margalida Florit i
Margalida Comas, brillants expo-
nents del feminisme social de les

Tesis, recensions i publicacions | 241



nostres illes. Al llarg d’aquesta darre-
ra part de l'obra ens endisem en la
vida i I'ideari d’aquestes tres dones,
que posaren de manifest les contra-
diccions duna educacié tradicional
de la dona amb els preceptes de la
coeducacid, la qual abanderaren amb
la seva practica pedagogica.

Aquesta obra, en definitiva, és una
important aportacié al coneixement
de la historia de les institucions ma-
llorquines dedicades a la formaci6 del
mestratge a les darreres décades del
segle XIX i, en particular, d’aquelles
que dedicaren l'activitat a I'educacié
femenina. Convé recordar que, des de
1842 fins a 1872, any de la creaci6 de
I’Escola Normal femenina, 1’Escola
Normal de Mestres fou 'tinica insti-
tuci6 dedicada a la formacié de les
mestres a les nostres illes, per la qual
cosa aquesta obra constitueix un
important document de l’educacié
femenina de I'época i, més concreta-
ment, de la formacié de les mestres.

Cristina MART! UBEDA

CERDA MARTIN, Mateu. L’escoltisme a
Mallorca (1907-1995). Barcelona: Pu-
blicacions de ’Abadia de Montserrat,
1999- 371 p.

Estudi exhaustiu i ben documentat
sobre la historia de l'escoltisme a
Mallorca des dels origens fins a I'ac-
tualitat.

L’autor, pedagog mallorqui, doctor
en Ciéncies de 'Educacio i antic cap
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d’agrupament escolta, aporta, amb
aquesta publicacid, una visié amplia
del que ha representat el moviment
escolta a Mallorca durant gairebé tot
un segle de vida, ressaltant-ne la ves-
sant educativa. '
L'obra és fruit de la tesi doctoral de-
fensada per Mateu Cerda a la Univer-
sitat de les Illes Balears l'any 1997. Es
precisament un dels membres del tri-
bunal qui signa el proleg, el Dr. Sa-
lomé Marques, on destaca un dels fac-
tors que fan d’aquesta publicacié una
obra de gran transcendéncia histo-
riografica: la seva contribucié a '’hora
de completar la historia de I'escoltisme
als Paisos Catalans. Aportacié, ende-
més, elaborada amb una metodologia
d’investigacié rigorosa, que es fona-
menta en una immensa quantitat de
fonts documentals escrites procedents
d’arxius publics i privats, completades
amb valuosos testimonis orals.

La publicacié es divideix en quatre
grans apartats: El moviment scout:
origens i actualitat; I'escoltisme a Ma-
llorca (1907-1936); l'escoltisme a Mallor-
ca (1956-1975), i l'escoltisme a Ma-
llorca (1975-1995).

El primer apartat serveix d’introduc-
ci6 al mén del moviment scout, puix
que se n’expliquen els origens, el
metode i I'organitzacié a nivell mun-
dial. Aixi mateix, en l'analisi de la
seva trajectoria historica, I'autor ens
apropa a la situacié actual del movi-
ment a Europa, i en concret a Espa-
nya, destacant les noves tendeéncies
de I'educacié scout.



Després d’aquesta visi6 panoramica
inicial, s’entra de ple en la historia de
I'escoltisme a Mallorca. Al segon
apartat s’analitzen els origens del mo-
viment a l'illa i la seva expansié i
transformaci6 fins a la Guerra Civil.
L'autor explica amb detall el sorgi-
ment de les diferents agrupacions
mallorquines de Trescadors i Explora-
dors durant aquest periode, molt 1li-
gades a la tasca social de I'Església
mallorquina de principi de segle.
Amb exhaustivitat documental, expo-
sa, dintre d’aquesta sintesi historica,
la microhistoria de cada un dels grups
sorgits tant a Ciutat com als pobles de
I'illa, des de la creaci6 fins a la disso-
lucié, i aconsegueix, amb aixo, una
sintesi molt completa dels origens de
'escoltisme a Mallorca.

L’analisi del moviment escolta du-
rant la dictadura franquista és objec-
te d’estudi de la tercera part d’aques-
ta publicacié. Passats els critics anys
de postguerra i repressié, torna a sor-
gir el moviment a 'illa, aquest cop de
la ma del matrimoni format per Eladi
Homs Zimmer i Maria Ferret Espa-
nyol, procedents de I'escoltisme cata-
la. En aquest apartat transcendeixen
les dificultats d’expansié amb qué es
trobaren els promotors d’aquesta
represa davant el recel de les autori-
tats franquistes.

Finalment, I'autor dedica un apartat
a l'actualitat escolta a Mallorca. Co-
mencant a la decada del o, acabada
la Dictadura, ens acosta a I’evoluci6
de l'escoltisme durant les tres darre-
res deécades.

En definitiva, estem davant una sin-
tesi de la historia de 'escoltisme a
Mallorca sense precedents, puix mal-
grat gaudim de publicacions ante-
riors sobre aquest tema, per primer
cop se’'ns presenta una analisi gene-
ral i amplia que, partint dels origens,
segueix la trajectoria del moviment
escolta a Mallorca fins a I’actualitat.
Endemés, probablement perqué I'ha
escrita un pedagog, la present publi-
cacié ens aporta una veritable analisi
de 'evident vessant educativa de I'es-
coltisme. Transcendeix, aixi, en tots
els apartats esmentats el caire peda-
gogic de les accions realitzades per
totes les agrupacions.

Tot el que diem, acompanyat d’'una
selecci6 d’il-lustracions prou interes-
sants i annexant una llista completa
de les fonts documentals utilitzades,
fan d’aquest nimero 209 de la
Biblioteca Abat Oliba, una obra de
referéncia per a historiadors en gene-
ral i, en especial, per a estudiosos de
la nostra historia de I'educacib.

Francesca COMAS RUBI

PALLICER PONS, E. La construccié d’es-
coles a Ferreries. Ferreries: Ajunta-
ment de Ferreries: Institut Menor-
qui d’Estudis: Revista de Ferreries,
1999. 114 p.

Estudi exhaustiu i ben documentat so-
bre la historia de les construccions es-
colars a Ferreries, que abraca des dels
inicis al segle XIX fins a I'actualitat.

Tesis, recensions i publicacions | 243



L’obra és el resultat d’una feina rigo-
rosa i exhaustiva de recerca de dades
sobre la construccié escolar al terme
municipal de Ferreries realitzat per
l'autora, Esperanca Pallicer, i que fou
guardonada amb el Premi d’Investi-
gaci6 de '’Ajuntament de Ferreries
en el bienni 1996-97, premi instau-
rat amb la col-laboracié de I'Institut
Menorqui d’Estudis per tal de fomen-
tar ’analisi i la recerca historica ferre-
rienca de cara al coneixement del seu
patrimoni cultural.

L'obra es divideix en vuit apartats, en
els quals es fa un repas successiva-
ment a: les primeres construccions
escolars de segle XIX i principis del XX;
les diverses escoles publiques —del
carrer Fred, del carrer de la Pauiles-
cola Castell de Santa Agueda—, aixi
com també les escoles rurals i I'Insti-
tut de Secundaria; i, finalment, les
escoles privades —la del Convent de
les Monges i I'escola Sant Francesc
d’Assis— que han existit a Ferreries
des de 1839 fins a practicament 'ac-
tualitat.

En un primer apartat introductori es
fa un breu repas a la historia de la
poblacid, per a després entrar de ple
en la historia de les construccions
escolars del municipi. Es, doncs, en
aquests apartats que ja constatem as-
pectes de la realitat educativa de final
de segle XIX i principi del XX de la
poblacié, com foren les dificultats
economiques del municipi, que no
permeteren d’agilitzar el procés de
creacié d’escoles i de contractacié de
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mestres, aixi com també l'estat i la
situacié de les escoles ja al segle XX.
Finalment, també s’hi fa un repas als
diferents mestres que desenvolupa-
ren la tasca docent a les escoles mu-
nicipals.

D’altra banda, en successius apartats
s’aprofundeix més sobre les princi-
pals escoles ferrerienques des dels
inicis fins a l'actualitat, com sén les
escoles del carrer Fred i del carrer de
la Pau i de 'actual escola Castell de
Santa Agueda, aixi com també dels
diversos intents de construccions
d’escoles rurals en el terme i de les
escoles rurals de Santa Agueda i de
Binicalsitx.

Una atenci6 especial mereix la recent
historia de la construccié de I'Institut
de Secundaria, que comenca cap a
I'any 1990 i que no s’acaba fins al
1995, atés que fins aleshores tan sols
existiren dues experiéncies d’ense-
nyament mitja al poble, una l'any
1963, en qué s’anuncia la creacié
d’una escola postescolar per a alum-
nes de més de 14 anys a carrec del
mestre estatal del moment i de les
germanes franciscanes, i I'altra cap al
1968 amb la proposta de creacid
d’'una académia de batxillerat ele-
mental que dura pocs anys.
Finalment, es fa també un repas a les
escoles privades del poble, com foren
el Convent de les Monges (1923-
1977) il'escola Sant Francesc d’Assis,
construida després de l'esbucament
del convent.



En definitiva, cal considerar l'obra
com una sintesi de la historia de les
construccions escolars de Ferreries i
de la mateixa historia educativa que
abraca des del segle XIX fins a I'ac-
tualitat, que potser sigui, juntament
amb els estudis anteriors de Moner-
ris Barbera i Janer Coll,! I'Gnica apor-
taci6 existent sobre la historia educa-
tiva de Ferreries, la qual cosa fa que
esdevingui un interessant document
per als historiadors en general i,
especialment, per als estudiosos inte-
ressats en la historia educativa de
Menorca.

Xavier MOTILLA SALAS

PIQUE I PADRO, Jordi. La crisi de la
reraguarda. Revolucié i guerra civil a
Tarragona (1936-1939). Barcelona:
Publicacions de I’Abadia de Montser-
rat, 1998.

Aquest llibre de Jordi Piqué i Padré
és una notable aportacié al coneixe-
ment de la historia local de Tarrago-
na. L'obra, fruit d’anys d’investigaci6
i part de la seva tesi doctoral, ens
dbéna una visié global, molt docu-
mentada i acurada, dels anys 1936-
1939 de la revoluci6 i Guerra Civil a
Tarragona.

Aquest estudi esta dividit en quatre
grans blocs: 1. El moviment subver-
siu. 2. L'evolucié politica. 3. De I'as-

saig revolucionari a la paralitzaci6
economica. 4. Les actituds de les clas-
ses populars i la guerra.

La recensié d’aquest llibre historic no
s'inclou en la nostra revista per
casualitat. L’autor dedica una part del
quart capitol a la historia de I'educa-
cié, concretament a I’evoluci6 de 'en-
senyament i les escoles a la Tarrago-
na del 1936-39.

Després de la creacié del Comite de
I'Escola Nova Unificada (CENU), a
Tarragona, com a altres ciutats de Ca-
talunya, la Generalitat, que ja havia
confiscat una serie d’edificis religio-
sos, els posa a la seva disposicié amb
finalitats pedagogiques. A través de
les planes del llibre ens situem a I'e-
poca i ens endinsem en el problema
estructural i higiénic de la majoria
dels edificis escolars. L’obra del
CENU no fou facil, per tal com refor-
ma i higienitza gran part dels col-
legis religiosos que passaven amb un
altre nom a acollir els infants cata-
lans i la gran massa de nens que ens
venia de I'Espanya en guerra.

Pero el problema no acabava en la
resolucié de I’espai. La manca de pro-
fessorat, després d'una depuracié del
magisteri i la recerca de mestres
«sans i idealistes» per transformar
I’escola tradicional en una nova esco-
la, obliga, segons Jordi Piqué, la Ins-
pecci6 d’Ensenyament Primari de
Tarragona a permetre dues sessions

1. MONERRIS BARBERA, M. L'ensenyanga piiblica a Ferreries. Ferreries: Col-legi Public de Ferreries,
1987; JANER COLL, O. L’institut de Ferreries i els seus antecedents. Ferreries: Institut d’Ensenyanca

Secundaria, 1995.
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de tres hores com a minim, mati i
tarda, per a grups diferents d’alum-
nes, en aquelles escoles que ho
necessitessin per intentar reduir la
desescolaritzacié infantil.

El CENU, vinculat organicament al
Departament de Cultura de la Gene-
ralitat, va exercir les funcions de con-
trol i fixacié de principis i orienta-
cions sobre totes les institucions
docents de Catalunya, aixi com sobre
les académies particulars de la ciutat.
Un dels aspectes més innovadors
aplicats per la nova escola era la coe-
ducacid, cosa que trenca amb la tra-
dicié de portar les nenes als col-legis
religiosos. A la ciutat hi va haver una
part de pares reticents a la integracié
de nens i nenes en una mateixa aula.
Segons Francesc Blanc, secretari
general de la FETE a les comarques
tarragonines, darrere dels pretextos
morals utilitzats pels contraris a l'e-
ducacié mixta, s'amagava la voluntat
de sostreure les nenes de la influéen-
cia que damunt d’elles pogués exercir
el contacte amb elements masculins
(mestres i nens), sempre més dispo-
sats a captar els corrents liberals i
revolucionaris.

A partir de 'estiu de 1937, amb l'in-
crement dels bombardeigs, la pobla-
cié tarragonina es dispersa per ma-
sos i pobles, cosa que incidi negativa-
ment en la vida escolar. Hi va haver
escoles que situaven les aules als
patis i jardins, o com en el cas de
I'Institut Marti d’Ardenya, que els
professors impartien les classes als
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jardins del col-legi de Saavedra, prop
de la boca del refugi.
L’obra en general, i en particular el
capitol dedicat a les escoles de Tarra-
gona, constitueix un veritable plaer
intel-lectual per als amants de la
historia de ’educacié i, en concret, de
la historia local, en la qual ens fa una
exposici6 oberta i extensa de la tema-
tica, continuament documentada,
que li déna un rigor cientific i inte-
ressant alhora.

M. Isabel MIRO

PUIG I REIXACH, Miquel. L’Escola Pia
de Sarria (1894-1995). Historia i croni-
ca d'una escola religiosa a la Catalunya
contemporania. Barcelona: Escolapis
de Sarria: Escola pia de Sarria-Calas-

sang, 1998. 591 p.

L’autor és prou conegut per tots els
que seguim les Jornades d’Historia
de I'Educacié als Paisos de Llengua
Catalana. Hi ha participat des dels
primers anys i en els volums de les
actes hom hi pot comprovar la valua
de les seves aportacions. També ha
col-laborat en els Annals de la ciutat
d’Olot, en la revista Catalaunia —but-
lleti intern de I'Escola Pia de Cata-
lunya— i en altres publicacions com,
recentment, la Revista del Col-legi,
Butlleti del Col-legi Oficial de Doctors i
Llicenciats en Filosofia i Lletres i en
Ciéncies de Catalunya (nim. 107).

Vinculat a I'Escola Pia des dels pri-
mers anys de la seva vida com a
alumne dels escolapis d’Olot i ara



com a professor al col-legi de I'Esco-
la Pia de Sarria. A la seva joventut s’a-
fecciona als estudis d’historia sobre
I'orde escolapi, tema que no ha aban-
donat. Saber que la historia de I’Esco-
la Pia de Sarria estava escrita per
Miquel Puig era una garantia que tin-
driem a les mans un llibre seriés, cri-
tic, complet. La realitat no s’ha dis-
tanciat pas de les previsions.

El llibre és voluminds, imprés en
paper couché, pesant. La lletra és
clara, perd I'espai interlineal per a mi
és massa estret, de manera que em
resulta atapeit. Les il-lustracions
estan distribuides entre el text i aixo
redueix I'extensié de les pagines i agi-
litza la lectura.

Les fonts que ha consultat I'autor sén
arxivistiques, impreses i orals. I no
s’ha limitat a les internes o escolapies
sind que ha furgat en externes, és a
dir, en altres entitats relacionades amb
'escola. La recerca feta en revistes és
una feina llarga i pesada, pero que
déna els seus fruits amb una informa-
ci6 del moment dels fets. També és un
encert l'intent de comptar amb una
aportacié oral d’antics alumnes i de
pares de familia. La historia oral
cobreix, naturalment, només una
etapa, ja que no és possible de tenir
testimonis dels primers anys.

El subtitol indica les dues parts del
llibre, divisié que no sols respon a cri-
teris de cronologia (1894-1936 1 1939-
1995), siné que fa que les dues parts
tinguin tractament diferent. La prime-
ra part és tematica, desenvolupada al

voltant d’uns eixos o temes. La segona
part és tractada a manera de cronica.
Aquesta presentaci6 que ens fa I'autor
té un to d’humilitat perque la segona
part és molt més que una cronica de
fets, ja que s’hi troba la marxa de 'es-
cola, I'estructuracié, els canvis que s’o-
peraren segons la situacié social (la
clausura de linternat) o segons les
reformes educatives (I'aplicaci6 de la
llei Villar-Palasi i la Reforma actual); el
que si que hi manca, en la cronica, és
'aparell critic de notes que enriquei-
xen la primera part.

En la primera part ens documenta la
genesi de la fundaci6é o com sorgi la
idea del col-legi-internat a Sarria, la
construccié de I'edifici, 'organitzaci6
pedagogica, els estaments educatius
(religiosos, professors seglars, «ayos»
o famuls, personal de servei religios
o seglar, alumnes). La tasca de l'esco-
la, la divideix en tres aspectes per
raons didactiques, no pas reals, ja
que totes s'impliquen en la feina dia-
ria: col-legi religids, educacié i ense-
nyament. Dintre de ’ensenyament
dedica un capitol als estudis comer-
cials que tant de renom donaren a
I'escola. Un capitol recorda les festes
que al llarg de I’any animaven la quo-
tidianitat tancada de l'internat. Els
quatre darrers capitols de la primera
part es titulen «escola i societat» i
responen a quatre moments: 1898-
1909, 1909-1923, 1923-1931 i 1931-
1936; els talls queden marcats per la
Setmana Tragica, la dictadura de Pri-
mo de Rivera i la proclamacié de la
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Segona Reptuiblica Espanyola; aqui s’e-
xamina la relacié que I'Escola Pia de
Sarria va tenir amb l'exterior: des de la
guerra de Cuba, fins a l'esclat de la
Guerra Civil del juliol de 1936, pas-
sant per la renovacié6 escolar de I'esco-
la nova a Catalunya, la problematica
amb la dictadura primoriverista, la
Mftua Escolar . Gispert, etc.

Val la pena de fer esment de tres dels
eixos analitzats en la primera part.
Diguem que el primer és el que
Miquel Puig titula «la polémica sobre
l'intrusisme». Els grans col-legis reli-
giosos nascuts a finals del segle XIX es
menjaven els petits, que pul-lulaven a
Barcelona i dels quals vivien molts
mestres, alguns bons cristians. A par-
tir d’aqui, s’enceta una polémica en la
premsa. La construccié del gran edifi-
ci dels escolapis a Sarria contribui a
posar sobre la taula una qiiestié que
venia d’abans i que no havien pas ini-
ciat els religiosos, siné altres esta-
ments; grans col-legis eren, per
exemple, els de Valldemia de Matard
(d'uns sacerdots que el traspassaren
als Germans Maristes) i el Col-legi
Terrassense (adquirit el 1901 pels
escolapis). No entro en la qiiestio,
simplement anoto que és un element
més a posar en llista a I'hora d’estu-
diar els fets de la Setmana Tragica.
Un segon tema sobre el qual el llibre
ens aporta alguna llum és la relacié
dels escolapis amb la dictadura de
Primo de Rivera, és a dir, la polémica
interna entre escolapis espanyolistes
i escolapis catalanistes; el col-legi
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escolapi de Sarria va viure alguns epi-
sodis del problema; el problema des-
borda I'ambit d’un col-legi i fins i tot
de la Provincia de I'Escola Pia de
Catalunya; es produiren interven-
cions del govern militar de la provin-
cia i de la Santa Seu, la qual arriba a
desterrar dos escolapis a Cuba. El
que ens diu Miquel Puig és d’esquit-
llada, falta una investigacié més
amplia per a poder saber que va pas-
sar. Cal agrair-li la gosadia d’encetar
un tema roent encara, i que ho hagi
tractat amb delicadesa pero amb fer-
mesa critica. No fou una qiiestié
merament politica, va tenir implica-
cions pedagogiques, ja que ambdues
parts tenien una concepci6 diferent
de I'educacié. El col-legi de Sarria va
ser I'expressié d’una de les postures.
El tercer punt que voldria remarcar
és I'analisi teorica que presenta de la
renovacié pedagogica (capitol VII:
«L’educacib») basant-se en els discur-
sos publicats en les memories esco-
lars, i que atribueix al P. Bonaventu-
ra Rigola. Crec que aquesta analisi té
molta importancia dins de la historia
de I'Escola Pia de Catalunya, perque
és la primera vegada que es presenta
un plantejament del pensament edu-
catiu en I’época de I’escola nova fona-
mentat en uns textos. Sabiem i havi-
em aportat moltes experiéncies con-
cretes escolapies que responien a
aquest moviment (estudis comer-
cials, renovaci6 del parvulari, cate-
quesi, etc.); aqui hi tenim una fona-
mentaci6 doctrinal.



Altres temes analitzats en el llibre no
tenen tanta novetat perque ja s’han
estudiat en altres ocasions, encara
que no amb tanta profunditat ni rela-
cionats amb I’Escola Pia de Sarria;
per aix0 ara no entro a comentar-los.
L’autor en més d’una ocasié qualifica
el col-legi escolapi de Sarria d’em-
blematic dintre dels de I’Escola Pia
de Catalunya. Ho és, crec, com a col-
legi molt visible que ha fet que mol-
tes persones identifiquessin els esco-
lapis amb els de Sarria; també perqueé
a causa d’aquesta visibilitat del col-
legi, I'autoritat civil en les etapes dic-
tatorials ha intervingut per a mante-
nir-lo com a imatge del regim o els
contraris a 'escola de I'Església I'han
pres com a punt de mira dels seus
atacs. Vist aixi, si que els escolapis de
Sarria sén un simbol. Pero dintre
dels escolapis catalans no s’ha vist en
general com a model, sin6é ben al
contrari: quan un col-legi ha volgut
copiar alguna cosa, no s’ha dirigit a
Sarria siné a altres col-legis. Sant
Antoni fou el creador de les Congre-
gacions des de 1906, de la revista Ave
Maria, que es popularitza per totes
les escoles; el col-legi de Nostra Se-
nyora del carrer de la Diputaci6 fou el
mirall de la reforma litargica des de
1952 i, després, de l'escoltisme, etc.
Quan a la postguerra sorgiren els
suburbis, tots els col-legis de Barce-
lona (com els de Matard, Sabadell,
Vilanova i la Geltr) hi orientaren
grups d’alumnes, el de Sarria fou
una excepcid. Sarria fou un col-legi
especial, no un model; per aixo a ve-

gades el llibre déna la impressi6 que
Sarria és el centre de la Provincia, co-
sa que no considero del tot exacta.
Sarria va gaudir d’uns recursos i pri-
vilegis dintre de la Provincia que els
altres col-legis no pogueren tenir. El
1955, any en queé s’intenta de tancar
col-legis petits, Sarria era dels col-
legis petits en nombre d’alumnes de
primaria (Sarria 190, Moia 120, Olot
188, Caldes de Montbui 161, Tarrega
172, etc.); si s’hagués potenciat el bat-
xillerat en aquests altres col -legis, pro-
bablement el nombre dels alumnes de
primaria hauria crescut, més encara el
total. Sarria tenia en aquell moment la
comunitat més nombrosa (21 religio-
sos). Aquesta reflexi6 que m’he fet en
llegir el llibre crec que val la pena de
tenir-la en compte per a valorar la vida
d’aquella escola concreta.

Anotem una mancanga: 'index de
noms de persones, com a minim.
Per a mi el llibre ha estat motiu de
reflexié. Alguna, I'acabo de fer en
veu alta. Altres queden en el tinter.
Es un dels grans merits de Miquel
Puig: ha ajudat a pensar. Quin
millor elogi podem fer d’un llibre?

Joan FLORENSA i PARES

PUJOL 1 FABRELLES, David. Els origens
de ’escola catalana. Barcelona: CEAC,

19938.
David Pujol i Fabrelles és abans que
tot mestre —mestre catala— i des de

l'interior de les aules, i amb la vena
d’historiador de la Pedagogia, ens
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presenta aquesta obra: Els origens de
Vescola catalana, fruit d’anys d’inves-
tigaci6 i guardonada amb el XIX
premi d’educaci6 Josep Pallach.

El llibre esta dividit en quatre capi-
tols: 1. Les beceroles de la catalanitza-
cié escolar. 2. L'impuls teoric i les
primeres concrecions practiques. 3.
L’Agrupacié Protectora de I’Ense-
nyanga Catalana. 4. Els primers anys
del Col-legi de Sant Jordi; ens pre-
senta una etapa de 'educaci6 escolar
catalana que va des de 1869 fins a
1902, on descriu la lenta incorpora-
ci6 del catala i la relacié estreta de
I’escola amb el moviment catalanista.
La figura central, o més ben dit el
protagonista d’aquesta obra, és el
mestre Francesc Flos i Calcat, nascut
a Arenys de Mar I'any 1859, i la seva
aportacié i experiéncies a ’ensenya-
ment renovador i en catala, tenint en
compte les capacitats de I'alumne i
potenciant la imaginacié. Com diu el
mateix Francesc Flos —i que ens
recull David— en I'escrit «Las escolas
catalanas»: «per fer adquirir noves
idees per a que sian solidas, deu fer-
se travallar la intel-ligéncia del noy
presentantli per graus, formas ben
compresas, descendint per aquesta
rah6 al domini natural respecte del
modo que té d’expressarse y no ab
llengua desconeguda. Sols aixi s’en-
motllan las facultats intelectuals del
deixeble ab les impressions que reb
diariament de novas ideas.»

Més endavant, sota la proteccié del
Centre Escolar Catalanista, Francesc
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Flos i Calcat publica el 1887 un lli-
bret, La ensenyanga en las escolas cata-
lanas, en el qual continua amb el seu
objectiu de catalanitzar l'escola i del
qual David Pujol reprodueix integra-
ment les «Bases d’instrucci6 per a las
escolas catalanas».

Continuant la valoracié del mestre
Francesc Flos, David Pujol ens cita el
llibre Geografia de Catalunya per a
escolars, excursionistas i comerciants,
aixi com altres obres didactiques a les
quals dedica una bona part de les pla-
nes de la present obra, analitzant i
contextualitzant el progressiu cami-
nar del catala a les nostres escoles.
La seva contribucié a I’Agrupacio
Protectora de I'Ensenyanca Catalana i
el seu entusiasme per tirar endavant
el seu somni, es concretaren en la
fundacié del Col-legi de Sant Jordi.
«Flos, home d’acci, no en tenia prou
amb les prédiques: necessitava ac-
tuar» (Josep Parnuella). La creacié
d’aquest col-legi va tenir un efecte
multiplicador: després de la iniciativa
de Flos i Calcat, van anar apareixent,
al llarg dels anys, més escoles catala-
nes, moltes de les quals foren sub-
vencionades per la Protectora.

El llibre també fa una pinzellada a
altres catalans que van contribuir a
aquesta forja de l'escola catalana:
Valenti Almirall, que en el llibre Lo
catalanisme ens parla de la llengua de
I’ensenyament i planteja interro-
gants: «en la llengua dels vencedors
se'ns mana, se'ns judica, lo jutge o el
mestre son fills de la terra, no poden



exercir llurs funcions siné empleant
lo castella.»

Josep Narcis Roca i Joan Mafié i Fla-
quer son altres personatges estudiats
per l'autor i que contribuiren a tirar
endavant 1'esperit catalanista; el ma-
teix Joan Mafié deia: «tots els mestres
han de treballar sobre fusta catala-
na.» Sebastia Fernés, Bartomeu Sala,
Agusti Rius..., aquest Gltim entusias-
ta propagador de l'obra de Baldiri
Reixac i que el 1888 va escriure el
Tratado de educacidn escolar en el qual
afirmava la poca explicacié pedagogi-
ca que tenia el fet que el mestre es
dirigis als seus alumnes amb una
llengua que no entenien.

L'obra acaba amb tres annexos que
ens ajuden a ampliar les dades que
tan acuradament ens aporta al llarg
del llibre.

David Pujol ha fet, conscientment o
inconscientment, un manual perque
els futurs mestres puguin conéixer i
valorar el cami fet fins arribar a I'es-
cola catalana on ells explicaran i
faran viure als alumnes uns contin-
guts en la seva llengua: el catala.

M. Isabel MIRO

SOLA I GUSSINYER, Pere. Itineraris per
a la sociabilitat meridional catalana.
L’associacionisme i la cultura popular a
la demarcacié de Tarragona (1868-
1964). Tarragona: Diputacié de Tar-
ragona, 1998.

L’autor és un investigador interessat
des de les seves primeres recerques

per la historia cultural i, més especi-
ficament, per la cultura popular en
les diferents vessants; per aixd no ens
ha d’estranyar que s’hagi especialit-
zat, en bona part, en I’estudi del mo-
viment associatiu.

Els seus treballs sobre el territori
nord-est catala i sobre la demarcacié
de Barcelona avalen una trajectoria
que s’iniciava ja fa uns 20 anys, par-
tint de la base de contrastar les bases
documentals amb la recerca de camp,
la qual cosa requereix poder comptar
amb els recursos necessaris que no
sempre estan a 'abast dels qui treba-
llen en aquest terreny. Com diu el
mateix autor, com a portaveu, en certa
manera, d'un col-lectiu fins a un cert
punt indefens: «... s6¢ conscient que
en l'aspecte de recursos técnics i
sobretot humans, ja no es pot anar
amb aquesta sabata i espardenya a
que volen condemnar els projectes
humanistics els executius de la poli-
tica de recerca d’aquests darrers
anys.»

Igual que els seus anteriors estudis,
el treball que ressenyem, al marge
del posit que exigeix qualsevol recer-
ca historiografica que comprengui
un periode de temps relativament ex-
tens, es caracteritza per un afany
d’objectivitat i exhaustivitat dins de la
maxima orsiana de la feina ben feta,
abracant una gamma amplissima del
teixit associatiu de les comarques de
la provincia de Tarragona, amb un
gran aprofitament de les diverses
fonts de consulta possibles.
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Ens ha interessat extraordinariament
la seva aportacié en el terreny teoric i
I'intent de sortir del cofoisme de la
nostra historiografia envers el feno-
men associatiu, procurant situar-lo
en un context que es projecti més
enlla del nostre marc estricte: aquest
cofoisme observat des de determi-
nats punts de vista ha frenat, de ben
segur, la investigaci6. Sense entrar
en consideracions de cap tipus, escol-
tem el mateix autor: «Aqui i ara, la
discussi6 tedrica encara es troba en
una fase incipient, lligada i segons
com emmascarada per altres qiies-
tions que preocupen a la ciutadania,
com la de la identitat de grup, el na-
cionalisme i la seva reconduccié en la
complexa realitat tecnologica i cultu-
ral del nostre moén ...».

Al nostre entendre, un altre centre
d’interés s6n les puntualitzacions
que fa sobre els fenomens i les possi-
bles definicions en relacié a tot allo
que conforma la sociabilitat, I'asso-
ciacionisme i l'accié social i, d’una
manera especial, els lligams que
puguin existir amb les situacions de
revolta i d’'immobilisme, tot plegat
situat en el context de cada evoluci6
historica especifica.

Tenint en compte que ja havia publi-
cat un llibre dedicat a la repressi6 de
la dictadura franquista sobre la cultu-
ra popular a Catalunya i conseqiient-
ment sobre I'associacionisme catala,
torna a insistir en aquesta qiiesti6. A
més d’oferir-nos noves pistes sobre la
dita repressi6, considerada en el con-
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junt del Principat, la problematica
concreta de les comarques tarragoni-
nes hi queda molt ben reflectida.
Dins de l'espectre social, cultural i
religios, etc., en el qual figuren les di-
ferents formes d’esbarjo, en aquest
estudi trobem inclosa la incidéncia
educativa i cultural de la xarxa asso-
ciativa, aixi com també la influéncia
d’altres institucions d’educacié no
formal i informal que no formen
part tradicionalment de l'’educacié
formal i molt menys de l'educacié
reglada.
Fins no fa gaire, la major part dels
professionals de la nostra historia
havien concretat els seus estudis, en
bona part, a Barcelona; sortosament,
encara que amb molts entrebancs,
anem superant aquesta limitacié.
Precisament la sociabilitat i molt par-
ticularment 1’associacionisme han
adquirit entre nosaltres una gran
dimensi6 no pas solament a la capital
siné arreu del pais i Pere Sola, a més
de ser-ne conscient, ens ho ha fet
comprendre a nivell historiografic.
Coneixem, com ja hem apuntat, les
dificultats que han de superar els
investigadors en un pais on la recer-
ca en el terreny de les humanitats és
clarament menystinguda, no sola-
ment pel moén politic, siné fins i tot
per 'universitari. Tot i aixo, voldriem
encoratjar Pere Sola en tres recer-
ques concretes:
— En primer lloc, que continui el
cami empres i que, per tant, porti a
la conclusid, dins I'ambit de tot el



Principat, la seva investigacié en el
camp associatiu, amb les seves re-
lacions col-laterals.

Creiem, d’altra banda, que caldria
anar més enlla, especialment en
I’espai del temps, si més no per tal
d’oferir-nos informacié que ens
ajudi a comprendre, a nivell teoric i
practic, els canvis quantitatius i
qualitatius que des de final dels
anys 7o i principis dels 8o ha sofert
aquest pafs nostre en el terreny que
ens ocupa.

Finalment, i d’acord amb els inte-
ressos propis d’aquesta publicaci6,
confiem que esdevingui una reali-
tat tangible allo que ens promet en
el paragraf que reproduim a conti-
nuaci6: «Tot aquest desplegament
associatiu té, naturalment, una
notable repercussié global en els

processos d’aprenentatge i de cul-
turalitzaci6 de la poblacié. La falta
de recursos humans, i la limitacié
d’espai i de temps, ens fa deixar per
a una proxima ocasié l'aprofundi-
ment en el nexe entre riquesa asso-
ciativa i alfabetitzaci6 de la poblaci6
tarragonina.»
Bé, doncs, ens trobem davant d’un
treball que, com els que I'han prece-
dit i els que, com esperem, ’han de
seguir en un futur proxim, resulta de
consulta obligada i de preparacié
com a espai de reflexi6 per a tots
aquells que vulguin conéixer aquest
aspecte del nostre passat i molt par-
ticularment per a aquells a qui inte-
ressi la tematica concreta d’aquesta
recerca.

Jordi MONES i PUJOL-BUSQUETS
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